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Resumo: O presente artigo pretende contribuir com as discussdes acerca dos direitos das pessoas
idosas, sobretudo no que diz respeito ao direito a educagao. Para tanto, partimos do pressuposto da
educagdo enquanto um direito humano e constitucional sob uma perspectiva de educagao permanente.
Foi estabelecido como objetivo geral discutir a garantia do direito a educagao para pessoas idosas a
partir da perspectiva da educagédo permanente e da gerontologia educacional. A pesquisa foi qualitativa
com base em dados bibliograficos e documentais a respeito do tema. Como resultados, evidencia-se a
necessidade de se reconhecer o direito das pessoas idosas de maneira multidimensional, superando a
visdo assistencialista, incluindo o direito a educagédo a partir de uma perspectiva de educagao
permanente, ou seja, que ocorre desde o nascimento até o final da vida em diferentes formatos e
espacos, tendo na gerontologia educacional o suporte necessario para oferta de agbes educacionais
estruturadas especificamente para essa populagéo.
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Abstract: This article aims to contribute to discussions about the rights of older adults, especially with regard
to the right to education. To this end, we start from the assumption that education is a human and
constitutional right from a lifelong learning perspective. The overall objective was to discuss the guarantee
of the right to education for older adults from the perspective of lifelong learning and educational gerontology.
The research was qualitative, based on bibliographic and documentary data on the subject. The results
highlight the need to recognize the rights of older adults in a multidimensional way, going beyond a welfare-
based view to include the right to education from a lifelong learning perspective, i.e., education that occurs
from birth to the end of life in different formats and spaces, with educational gerontology providing the
necessary support for educational activities structured specifically for this population.
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INTRODUGAO

A sociedade contemporéanea, caracterizada por tecnologias da informagao e
comunicagao que facilitaram o acesso as informagdes e aumentaram a velocidade
dos avangos cientificos e tecnoldgicos, exige que todos, independentemente da idade,
tenham acesso, condicbes de transitar e utilizar os recursos inerentes a essa
sociedade. Logo, nao proporcionar tais condigdes, principalmente por meio da
educacgao, é excludente e fere um direito constitucional e humano.

Dito isso, toma-se neste estudo o conceito amplo de educacido, que
transcende a escolarizagdo e a institucionalizagdo, mas que, ao mesmo tempo,
considera a importancia desses espacos e dos saberes neles desenvolvidos para a

formacao integral do ser humano. Nesse aspecto, conforme Brand&o destaca:

A educagéao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que
as pessoas criam para tornar comum, como saber, como idéia, como crenga,
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e 0
controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre os
homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A
educacao é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. (Brandéao, 2002, p. 10).

Complementarmente, a perspectiva de educagdo adotada neste artigo
considera que “[...] a educagcdao nao pode, de maneira alguma, continuar sendo
definida como uma técnica social que aperfeicoa o homem até que ele se torne um
ser perfeitamente integrado no edificio harmonioso de um cosmos pré-estabelecido”
(Furter, 1976, p. 29).

Isso significa que ndo se toma a educagdo enquanto uma etapa a ser
cumprida que chega a um ponto final; pelo contrario, ela é entendida como “ponto de
partida em que também o passado se liga dialeticamente ao futuro no dialogo frutifero
das geragdes” (Furter, 1976, p. 29).

Logo, conforme afirma Gohn (2011, p. 105) “a educagéao é abordada enquanto
forma de ensino/aprendizagem adquirida ao longo da vida dos cidadaos; pela leitura,
interpretacédo e assimilagdo dos fatos, eventos e acontecimentos que os individuos
fazem, de forma isolada ou em contato com grupos e organizagdes”.

Tais reflexdes sdo o ponto de partida para a discussao a respeito da educagao
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permanente e da gerontologia educacional ao abordar o publico idoso. A educacéao
permanente é defendida em seu carater humano de formagao integral que ocorre ao
longo da vida, dentro e fora do espago escolar, na perspectiva da educagéo formal,
nao formal e informal. Dessa forma, pressupde-se a educacgao tanto no sentido de
contemplar a populagao em seu direito constitucional quanto no sentido de permitir

que ela exercga sua cidadania.

A educacdo € um fendbmeno complexo, multiforme, disperso, heterogéneo,
permanente e quase onipresente. Ha educagao, € claro, na escola e na
familia, mas ela também se verifica nas bibliotecas e nos museus, num
processo de educagéao a distancia e numa brinquedoteca. Na rua, no cinema,
vendo televisdo e navegando na internet, nas reunides, nos jogos e
brinquedos (mesmo que eles ndo sejam dos chamados educativos ou
didaticos) etc. ocorrem igualmente, processos de educagdo. Quem educa,
evidentemente sdo os pais e professores, mas as influéncias formadoras (ou
eventual mente deformadoras) também sao frequentemente exercidas por
politicos e jornalistas, poetas, musicos, arquitetos e artistas em gera
colegas de trabalho, amigos e vizinhos, e assim por diante. (Trilla;
Ganhem; Arantes, 2008, p. 29).

Dessa forma, pretende-se refletir sobre a educagdo enquanto direito
constitucional e humano . Para tanto, estabeleceu-se como objetivo geral: Discutir a
garantia do direito a educagdo para pessoas idosas a partir da perspectiva da
educacao permanente e da gerontologia educacional.

Foi realizada a pesquisa qualitativa com base em dados bibliograficos e
documentais a respeito do tema, “Educacido permanente enquanto direito humano e
constitucional para todas as idades”, trazendo a abordagem conceitual a respeito da
educagcdo permanente e seu reconhecimento enquanto direito humano e
constitucional.

Portanto, este artigo evidencia a necessidade de se reconhecer o direito das
pessoas idosas de maneira multidimensional, superando a visao assistencialista. Esse
movimento inclui a o reconhecimento do direito a educagdo a partir de uma
perspectiva de educacado permanente, ou seja, que ocorre desde o nascimento até o

final da vida em diferentes formatos e espacos.
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EDUCACAO PERMANENTE ENQUANTO DIREITO HUMANO E
CONSTITUCIONAL PARA TODAS AS IDADES

O conceito de educagao permanente enquanto um processo formativo integral
e continuo que acontece ao longo da vida das pessoas em diversos contextos e com
0s mais variados objetivos reforgca a relevancia de trazer essa perspectiva como
um dos fundamentos para se discutir a educagéo para a pessoa idosa.
Nesse contexto, fundamenta-se que:
Aideia de que a educagao € um processo permanente e que a aprendizagem
dura a vida inteira é fruto ndo s6 da evolucgéao histérica do pensamento sobre
a educagao, como também da necessidade de uma educagao continua que

atenda as situagdes de mudanca e ainda possibilite a maturagao do individuo
(Oliveira, 1999, p. 235).

Assim, além do aspecto etario da educagao permanente, que nao apresenta
restricdes quanto ao limite de idade para se aprender, existe um fator que se destaca
na defesa da educacdo permanente enquanto campo para desenvolvimento da
educacédo para as pessoas idosas: a autonomia. Isso porque, conforme Barcia (1982,
p. 65):

[...] a educacgdo permanente num conceito mais abrangente levaria, em ultima
instancia, a autonomia do individuo de forma amadurecida, capaz de
determinar, em qualquer ocasido, sua formagao de acordo com seus
interesses e potencialidades; e a reformulagdo de conceitos, habitos e
atitudes de modo a permitir sua constante valorizagao no processo correlato
de desenvolvimento individual e social.

Por essa razao, considerar a educagao permanente enquanto direito humano
e constitucional é defender a concepcao de que ela “nao pode ser reduzida a uma
simples educacido ‘extra-escolar, nem ‘complementar, nem ‘de adultos’, nem
‘prolongada’, nem tampouco ‘elitista’, porque de acordo com Furter, todas estas
interpretagcdes s6 veem uma parte do problema” (Barcia, 1982, p. 68).

Diante disso, a questao que se coloca é que nao seria compativel conceber a
educacdo permanente como um processo formativo que acontece em todas as
épocas da vida e em diferentes contextos, como um apéndice do sistema educativo,
tampouco como uma educacado extraescolar. Pelo contrario, como afirma Barcia

(1982), ela deve compor o cerne da propria educagao e, para tanto, contemplar a
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educacéao escolar e sistematizada, assim como a educagao informal, que ocorre no
cotidiano sem intencionalidade educativa, e a ndo formal, que requer intencionalidade,
mas que é mais flexivel e ndo esta restrita a regulamentacdes e fiscalizagao.

Por isso, toma-se como eixo estruturante na defesa da educacdo para
pessoas idosas a indicagdo da educagao permanente em sua concepgao primordial,

mas nao definitiva ou engessada, como reforga Lengrand (1970, p. 56),
citado por Requejo Osorio (2003, p. 56):

[...] uma ordem de ideias, de experiéncias e de realizagdes muito especificas,
ou seja, a educagao na plenitude de sua concepgéo, com a totalidade dos
seus aspectos e das suas dimensdes, na continuidade ininterrupta do seu
desenvolvimento, desde os primeiros momentos da existéncia até aos
ultimos, e na articulagao ultima e organica dos diversos momentos e das suas
sucessivas fases.

Mesmo sabendo das inumeras discussdes e mudancas sociais ocorridas
desde as primeiras meng¢des do termo “educagao permanente”, entende-se que sua
concepgao esta pautada em uma visdo abrangente em diversos aspectos, tais como
tempo, espaco e metodologia, e focada na formagao integral do ser humano em um
contexto evolutivo, critico, consciente e, portanto, emancipatorio.

Com essa concepgao, nao se ignoram as contradigdes e condi¢cdes concretas

que envolvem a educacao vigente, conforme explica Paiva (1985, p. 133):

Transformar o sistema educacional atual, orientado exclusivamente para as
necessidades do mercado e do sistema produtivo, em educagao permanente,
em funcdo das aspiracbes e vocagcbes dos individuos, significaria
essencialmente uma distribuigdo mais equitativa e democratica do “saber” e,
com isto, do acesso as oportunidades de melhores empregos e de
participacdo cultural e politica. Nas condi¢des estruturais e conjunturais das
sociedades menos desenvolvidas, a democratizagdo do ensino e sua
extensdo como educagao permanente sao inconcebiveis sem mudangas
substanciais na distribuigdo social da riqueza das terras, da renda e, em
ultima analise, do poder.

Entretanto, é necessario romper com os paradigmas que tratam as discussoes
e propostas de transformacdo educacional enquanto um fendmeno utépico,

caracterizando-a como uma acdo supra-humana, conforme indica Branddo, ao

mencionar Paulo Freire:

Muitas vezes um dos esforgos mais persistentes em Paulo Freire € um dos
menos lembrados. Ao fazer a critica da educacéao capitalista, que ora chamou
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também de “educacao bancaria”, ora de “educagao do opressor”, ele sempre
quis desarma-la da idéia de que ela é maior do que o homem. De que as
pessoas sdo um produto da educagdo, sem que ela mesma seja uma
invencéo das pessoas, em suas culturas, vivendo as suas vidas. Ele sempre
quis livrar a educacéo de ser um fetiche. De ser pensada como uma realidade
supra-humana e, por isso, sagrada, imutavel e assim por diante. (Brandéo,
2002, p. 99).

Esse raciocinio permite apontar alguns principios basicos estabelecidos por
Gelpi (1994) apud Requejo Osorio (2003, p. 58), como bases para o

desenvolvimento da aprendizagem continua, que nao seja estanque ao periodo de

escolarizagao ou a determinados ciclos vitais.

A educacao permanente € um processo continuo ao longo de toda a vida.

1. Todo grupo social é educativo: a educagédo permanente reconhece
como organismo educativo toda a instituicdo social ou grupo de convivéncia
humana no mesmo nivel de importancia.

2. Universidade do espago educativo: em qualquer lugar pode dar-se
a situagao ou o encontro educativo.
3. A educacdo permanente € integral: define-se a si mesma a partir da

pessoa enquadrada numa sociedade e num tempo determinado. Interessa-
se pelo total desenvolvimento e crescimento em todas as suas possibilidades
e capacidades.

4, A educagdo permanente € um processo dinamico, e flexivel nas
suas modalidades, estruturas, conteudos, métodos, ja que deve partir de um
contexto social especifico ao servigo de grupos determinados, e para
determinados fins dentro do trabalho.

5. A educagao permanente € um processo ordenador do pensamento,
com vista a que a pessoa ordene e se sirva dos seus multiplos conhecimentos
acumulados de moda a poder compreender o seu sentido, diregcéo e utilidade.
6. A educacdo permanente tem carater integrador: deve estar
coordenada com os restantes sistemas (politico, econbémico, etc.), que
convém ao macrossistema social.

7. A educacdo permanente é um processo inovador, ja que busca
novas férmulas que satisfagam de maneira eficaz, adequada e econémica as
necessidades do presente e do futuro imediato.

Corroborando com esses principios, ressaltam-se os imperativos da educacao
permanente apresentados por Furter (1976, p. 140), que podem ser divididos em trés
grandes faixas: 12 — socio-profissional, em que cabem as atividades do homem como
produtor; 22 — sdcio-cultural, em que se tem o homem como consumidor; e 32 —
artistica, em que o homem aparece, sobretudo, como criador.

As faixas delimitadas por Furter (1976) reforcam a relevancia de se
estabelecer a educacado permanente também enquanto um direito humano para a

garantia dos direitos de liberdade, dos direitos politicos e dos direitos sociais. Para
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isso, vale ressaltar as fases de desenvolvimento dos direitos do homem.

Como todos sabem, o desenvolvimento dos direitos do homem passou por
trés fases: num primeiro momento, afirmaram-se os direitos de liberdade, isto
€, todos aqueles direitos que tendem a limitar o poder do Estado e a reservar
para o individuo, ou para os grupos particulares, uma esfera de liberdade em
relacdo ao Estado; num segundo momento, foram propugnados os direitos
politicos, os quais concebendo a liberdade ndo apenas negativamente, como
nao-impedimento, mas positivamente como autonomia — tiveram como
consequéncia a participagdo cada vez mais ampla, gene realizada e
frequente dos membros de uma comunidade no poder politico (ou liberdade
no Estado); finalmente, foram proclama dos os direitos sociais, que
expressam o amadurecimento de novas exigéncias — podemos mesmo
dizer, de novos valores —, como os do bem-estar e da igualdade ndo apenas
formal, e que poderiamos chamar de liberdade através ou por meio do
Estado. (BOBBIO, 2004, p. 20).

Assim, é possivel relacionar ao menos quatro artigos da Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948) com o desenvolvimento da educacado permanente, na
visdo de Furter (1976):

Quadro 1 — Relagao entre educagéo permanente e direitos humanos

EDUCAGAO DUDH
PERMANENTE

Artigo 26°

I. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagao deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. O ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico e
profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungédo do seu

Sécio-profissional o
merito.

II. A educagdo deve visar a plena expansao da personalidade
humana e ao reforgco dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nac¢des e todos os grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das actividades das Nagdes Unidas para
a manutencgao da paz.

Artigo 27°

I. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida
cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso

Saécio-cultural o -
cientifico e nos beneficios que deste resultam.

II. Todos tém direito a protecgao dos interesses morais e materiais
ligados a qualquer producéo cientifica, literaria ou artistica da sua
autoria.
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Continuagao do Quadro 1

EDUCAGCAO DUDH
PERMANENTE

Artigo 28°

Toda a pessoa tem direito a que reine, no plano social e no plano
internacional, uma ordem capaz de tornar plenamente efectivos os
direitos e as liberdades enunciadas na presente Declaragao.

Artigo 29°

Artistica I. O individuo tem deveres para com a comunidade, fora da qual nao
€ possivel o livre e pleno desenvolvimento da sua personalidade.

II. No exercicio deste direito e no gozo destas liberdades ninguém esta
sujeito sendo as limitagdes estabelecidas pela lei com vista
exclusivamente a promover o reconhecimento e o respeito dos
direitos e liberdades dos outros e a fim de satisfazer as justas
exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-estar numa
sociedade democratica.

Em caso algum destes direitos e liberdades poderao ser exercidos
contrariamente e aos fins e aos principios das Nag¢des Unidas.

Fonte: Adaptado de Furter (1976, p. 140); ONU (1948)

Contribuindo com a proposta dos imperativos que devem compor a educagao

permanente, Requejo Osorio (2003, p. 49) afirma:

A educagao permanente, como “imperativo social”’, deve materializar-se em
diversas formas de aprendizagem, devido as transformagbes cientifico-
tecnoldgicos (imperativo gnoseoldgico), aos processos de produgao
(imperativo econdmico) e a necessidade de atualizar os conhecimentos e
faciltar o acesso e permanéncia das pessoas (imperativo laboral).
Consequentemente, deve oferecer ao individuo a capacidade de dirigir o seu
destino e conferir-lhe meios para conseguir um equilibrio entre o trabalho, a
aprendizagem e a vida ativa.

Portanto, o direito a educacéo, na perspectiva da educacao permanente, além
de estar pautado em documentos legais nacionais e internacionais, questiona uma
estrutura educacional que compartimentaliza a educagao e, muitas vezes, gera até
uma concorréncia entre qual publico, nivel ou modalidade de ensino deve ser
priorizado ou privilegiado nas politicas educacionais. Tal fato que fere o direito
humano e constitucional que garante que nao havera distingdo de qualquer natureza
entre as pessoas.

Por isso, quando se defende a importancia da garantia de educagao para as

pessoas idosas, ndo se implica fazé-lo em detrimento de nenhum outro publico; pelo
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contrario, objetiva-se fortalecer a defesa de que o direito a educagéo, em seu carater
amplo e multifatorial, tal qual € descrito na concepgao de educagao permanente, deve
ser efetivado tanto no processo de escolarizacdo quanto no desenvolvimento de
acdes educacionais nao formais.

Diante disso, é fato que o sistema educacional brasileiro ndo contempla de
maneira efetiva a promogao da educacédo permanente, pois, na legislagdo vigente
(LDBEN), quando se menciona a “aprendizagem ao longo da vida”, existe um
direcionamento para a formacao continuada com foco no mercado de trabalho ou para
a reparagao daquelas pessoas que foram excluidas do processo de escolarizagao por

algum motivo.

Entretanto, a educagao permanente € um direito humano e constitucional de
todas as pessoas, independentemente de idade, cor, raga, etnia ou qualquer outra

condicao e, por isso, constitui-se também como uma educacao inclusiva.

Sabemos que os direitos humanos s&o universais, dizem respeito a todos os
seres humanos; sdo indissociaveis e interdependentes, isto é, ndo podemos
garantir uns e negar outros. Em nenhuma social ou individual podem-se
suspender os direitos humanos de qualquer pessoa. (Schilling, 2011, p. 241).

Logo, quando se advoga para que o direito a educacgao para pessoas idosas
seja regulamentado por meio de politicas educacionais especificas para a velhice,
intenciona-se também promover a inclusdo de um publico que ainda é tratado a partir
de uma visao assistencialista e ndo intervencionista, conforme indica Requejo Osorio
(2003, p. 304-305):

A visdo que portanto se tem da velhice j& ndo pode a mesma de ha ima
geragao atras. No entanto, no contexto social, predomina a mentalidade do
chamado paradigma assistencialista. Quais sdo as caracteristicas basicas do
paradigma assistencialista? Fundamentalmente, o paradigma assistencialista
baseia-se modelo deficitario de envelhecimento, apoiado em teorias e
pressupostos superados, no estado atual de desenvolvimento e de
investigacao, pelo campo da gerontologia. Trata-se da concepgao “idadista”,
que considera que todas as capacidades de desenvolvimento estédo
centradas nas primeiras idades da vida, e, consequentemente, as idades
adultas s6 merecem os cuidados mais pertinentes em funcéo dos “achaques”
que se produzam. Nesta mentalidade global ndo se faz a distingao suficiente
entre o envelhecimento patoldgico e o envelhecimento normal em condigdes
de saude. Existe um reducionismo, que considera o processo de
envelhecimento como estando orientado para as teorias bioldgico-fisiologicas
e baseando-se nelas [...] Este paradigma em parte ignora tanto a
heterogeneidade na velhice, como o0s dados das investigacoes
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gerontolégicas, que mostram que a variavel “idade” surge como uma de
muitas outras determinantes na evolugdo pessoa. Ninguém pode negar a
importancia desta variavel, mas nao é a Unica que intervém. Deparamo-nos,
além disso, com as condi¢des pessoais sua situagao biolégica, o meio familiar
e social, a formacao escolar, a atividade e o exercicio profissional, o meio
estimulante em que se vive, etc. Todos estes elementos marcam a diferenga
entre umas pessoas e outras, reclamam atividades de intervengao em fungcao
da sua situagdo e das necessidades. No paradigma intervencionista
contrapbem-se muitas das razdes anteriormente expressas.

Nesse sentido, o conceito de educagao permanente contribui para respaldar
que esse direito seja regulamentado, contemplando a populagao idosa, com o objetivo
de promover a autonomia desse publico e o reconhecimento da velhice e do

envelhecimento na sociedade.

Por meio da aquisicdo de conhecimentos, o idoso se instrumentaliza, se
atualiza e se torna mais inserido e participativo na sociedade. As agbes
extensionistas voltadas para o idoso s&o diversificadas, projetos, cursos,
programas, mas convergem para a valorizagdo do idoso, além de despertar
a conscientizagdo da sociedade em geral e dar maior visibilidade para o
processo do envelhecimento e da velhice. (Oliveira; Scortegagna; Silva, 2017,
p. 23).

Assim, abordar e desenvolver a educagado permanente numa concepgao
ampla, além de fortalecer as agdes educacionais vigentes, tem como foco romper com
paradigmas que sustentem qualquer forma de excluséo, seja etaria, de género, raga,
etnia ou quaisquer tipos de situagdes que colocam a diversidade das pessoas como
justificativa para tratar as chamadas minorias como grupos vulneraveis sob a
perspectiva de igualdade, e ndo de equidade.

Sob esse prisma, a inclusdo da velhice a LDBEN pode ser um precedente
para que as pessoas idosas também sejam alvo de politicas educacionais que
considerem suas especificidades e para que se supere o paradigma de que o publico
idoso nao tem interesse ou ndo tem mais nada a aprender.

A populacao idosa é a que mais cresce no mundo, e o Brasil apresenta a
expectativa de ser o sexto pais com o maior contingente de idosos para os
proximos anos. A idade, culturalmente, ainda permanece vinculada a
estagnacéo intelectual. Essa compreenséo da idade pode ser encontrada
dentro das préprias concepgoes de envelhecimento em idosos que acabam
por eleger essa fase da vida como um momento de descanso e da nao
necessidade de novos aprendizados. Aos poucos, a visdo de exclusividade
do conhecimento destinado somente para pessoas mais jovens vem sendo
alterada, abrindo perspectivas para a consciéncia de que a idade nao é

empecilho para a formagao de novos conhecimentos. (Mosquera; Stobaus,
2013, p. 274).
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Ainda nesse sentido, é importante reforgcar que a garantia de direitos sempre
esteve vinculada a normas, leis e estatutos, que regulamentam e asseguram que os
direitos sejam cumpridos ou reivindicados (MELO, 2021). Por isso, mais do que citar
as pessoas idosas ou a velhice em determinados documentos, € necessario
estabelecer politicas educacionais especificas para o publico idoso.

Logo, pode-se observar que, assim como o envelhecimento € um processo
multifatorial, a educacao para pessoas idosas também deve ser multidimensional, em
uma perspectiva constitucional, humana e permanente, o que subsidia a necessidade
de implementacao de politicas educacionais especificas para esse publico, da mesma

forma como elas existem para outras populagoes.

A GERONTOLOGIA EDUCACIONAL NA GARANTIA DO DIREITO A
EDUCAGAO PARA PESSOAS IDOSAS
A gerontologia educacional é imprescindivel na promogdo da garantia do
direito a educagao para as pessoas idosas, isso porque € um campo interdisciplinar
que rompe paradigmas da velhice e do envelhecimento ao reconhecer seus

desafios e possibilidades.

Os idosos nao sao aprendizes passivos, mas devem contribuir ativamente
para o seu proprio aprendizado e, por extensao, para toda a sociedade.
Durante o processo educacional, deve-se encorajar uma apropriagéo ativa e
critica, em vez de acumulo estatico de conhecimento. Prova-se assim uma
revisdo na ideia de que a mudanca é uma prerrogativa dos mais jovens. A
necessidade de aprender é inerente ao processo de desenvolvimento, mas
para cada estagio ha um significado proprio, que se expressa de uma forma
peculiar e por meio da busca de novos objetivos. (Palma, 2000 apud Cachioni
etal., 2015, p. 95).

Nesse contexto, Cachioni cita também o conceito de “gerogogia critica” na
discussao do papel da gerontologia educacional, que pode ser tomado como um
elemento fundamental na defesa da educacéo para pessoas idosas, assim como um

direito que precisa ser garantido ndo somente em termos superficiais, mas de
forma critica e pratica, como “uma alternativa que promove a tomada de consciéncia
por parte dos idosos sobre seus direitos, sua qualidade de vida, suas formas de
autorrealizagao e o papel social que podem desempenhar” (Cachioni , 2018, p. 30).

Assim, a partir do aporte tedrico e pratico demonstrado pelos principios e
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experiéncias da gerontologia educacional, pode-se estabelecer propostas de oferta e
intervengao educacionais para a populagao idosa.

Nesse sentido, primeiramente é preciso considerar que a aprendizagem na
terceira idade envolve aspectos como a plasticidade cerebral, rompendo paradigmas
que indicavam uma diminuigao das capacidades neurolégicas com o envelhecimento,
0 que na verdade esta relacionado as doengas e nao ao envelhecimento em si.

Dessa forma, as descobertas cientificas fizeram com que fosse rejeitada a
ideia de que a perda maciga e progressiva dos neurdnios é consequéncia do
envelhecimento, pois se sabe que as células do cérebro podem gerar novos dendritos
e sinapses, formando novas redes de comunicagdo em qualquer idade; ainda que
todas as pessoas nascam com um determinado numero de células cerebrais, esse
numero inato n&o define a capacidade mental, mas sim a proliferacido das conexdes

ao longo da vida (Lima, 2001).

Com isso, a aprendizagem na velhice s6 se torna complexa se nao forem
considerados os aspectos especificos do publico idoso, assim como em qualquer
outra fase da vida, para desenvolvimento de estratégias, abordagens, tematicas de

ensino que contemplem as expectativas dessa populagao, pois:

[...] no outro extremo da nossa vida, temos a aprendizagem que acontece
depois que a pessoa deixa a vida profissional — ou diminuem as obrigacdes
familiares — e passa a dedicar parte do seu tempo para “fazer coisas que
gosta” ou aquelas que nao foram realizadas por conta da “falta de tempo”. E
esta “coisa” pode ser muito variada e relacionada com praticamente todas as
areas do conhecimento, mas, certamente, envolvendo uma grande dose de
aprendizagem. Ha uma predisposi¢do para a aprendizagem e esta acontece
de modo muito semelhante a aprendizagem do periodo infantil. Ela é
centrada na resolugéo de problemas ou projetos especificos e de superagao
de desafios pelo préprio individuo. E uma aprendizagem construida e nédo
simplesmente memorizada. Mesmo quando ocorre em ambientes formais de
educacgao, ela é diferente. (Valente, 2001, p.31-32).

Cabe destacar que, estabelecendo-se algumas aproximagdes da educagéo
permanente na velhice com a aprendizagem no periodo infantil, dissocia-se totalmente
de qualquer perspectiva de infantilizacdo das praticas a serem implementadas nas
abordagens educacionais para a terceira idade; pelo contrario, essa referéncia é
apropriada justamente para indicar o que deve ser combatido na perspectiva da

gerontologia educacional, uma que vez que, conforme explicam Cachioni et al. (2015,
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p. 84), com base em Giubilei (1993), “¢ muito comum no campo da educacgéo a
tentativa de transplantar os conhecimentos que se tem das caracteristicas da crianga
e do adolescente para a compreensdo da personalidade do adulto. Cachioni et al.

(ibid.) também ressaltam, citando Escarbajal (2009), que:

[...] € um lamentavel erro considerar a educagado de idosos nas mesmas
perspectivas utilizadas em outras etapas da vida. Os programas educacionais
para a terceira idade devem ter como ponto de partida conhecimentos
especificos sobre as caracteristicas dessa clientela, que possui
peculiaridades garantidas pelo seu préprio desenvolvimento e experiéncias
acumuladas que lhes conferem autonomia para decidir quando, como e o
que desejam aprender.

Nesse ponto, ressalta-se que a légica de transferéncia de conhecimentos
entre areas de saberes e perspectivas de fases da vida aproxima-se do processo
desenvolvido pela industria cultural, que atua suprimindo a individualizagdo com vistas
a massificagdo, pois “na industria, o individuo é ilusério ndo apenas por causa da
padronizacdo do modo de producdo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua
identidade incondicional com o wuniversal esta fora de questdo” (Adorno;
Horkheimer, 1985, P. 126).

Por isso, tratando-se do desenvolvimento de uma educagao para, com e pelas
pessoas idosas, partindo do conceito de educacado permanente e na perspectiva da
gerontologia educacional, € valido considerar o conceito de menoridade, que, segundo
Kant (1985, p. 100), é a “incapacidade de fazer uso do entendimento sem a dire¢ao
de outro individuo”. Nesse sentido, o autor acrescenta que “o0 homem é o proprio
culpado dessa menoridade se a causa dela n&o se encontra na falta de entendimento,
mas na falta de decisao e coragem de servir-se a si mesmo sem a direcao de outrem”
(Kant, 1985, p. 100).

Mediante tal conceito, percebe-se que a sociedade, por meio da
semiformacgéo, faz com que a velhice e o envelhecimento sejam vistos a partir da
menoridade, ou seja, a partir do senso comum, do preconceito e de paradigmas que
estado presentes no imaginario coletivo e individual dos sujeitos. Esse fato faz com que
grande parte da populagao idosa também seja incluida no processo de menoridade,
0 que, no contexto deste estudo, pode ser gerado pela auséncia de politicas

educacionais voltadas para a terceira idade, por vezes desprovida de condi¢des de
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entendimento a respeito alguns ou diversos assuntos sem a diregao de outrem.
Ao tratar da menoridade, além de mencionar a relagcao entre o esclarecimento

e a liberdade, Adorno inclui o conceito de emancipag¢ao, argumentando que:

A exigéncia de emancipacao parece ser evidente numa democracia. Para
precisar a questdo, gostaria de remeter ao inicio do breve ensaio de Kant
intitulado "Resposta a pergunta: o que € esclarecimento?". Ali ele define a
menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipagéao, afirmando que
este estado de menoridade é auto-inculpavel quando sua causa nao € a falta
de entendimento, mas a falta de decisdo e de coragem de servir-se do
entendimento sem a orientagdo de outrem. "Esclarecimento é a saida dos
homens de sua auto-inculpavel menoridade". Este programa de Kant, que
mesmo com a maior ma vontade n&o pode ser acusado de falta de clareza,
parece-me ainda hoje extraordinariamente atual. A democracia repousa na
formacao da vontade de cada um em particular, tal como ela se sintetiza na
instituicao das elei¢cdes representativas para evitar um resultado irracional é
preciso pressupor a aptiddo e a coragem de cada um em se servir de seu
préprio entendimento. Se abrirmos méo disto, todos os discursos quanto a
grandeza de Kant tornam-se mera retérica, exterioridade; como quando
estamos na Alameda da Vitdria e chamam a nossa atengéo para o grande
Principe Eleitor. Quando se pretende levar a sério o conceito de
umatradigao intelectual alema, € preciso comegar reagindo energicamente a
uma tal situagdo. (Adorno, 1995, p. 168).

Por isso, Adorno combate a racionalidade instrumental e defende a

racionalidade objetiva, pontuando que:

A Dialética do esclarecimento constitui a expressdo da subjetividade
ameacada, a “semiformacao”, e das forgas anbnimas que ameagam a
subjetividade, a “indastria cultural”. Adorno ndo abdicara da vinculagao,
necessaria embora ndo automatica, entre esclarecimento e liberdade, entre
razao e emancipagdo. Automatica parecia antes ser a ruptura dessa
vinculagdo. Ela ndo se deve a ignorancia, ao que seria o oposto da ciéncia e
da cultura. Deve-se a “cumplicidade” — feliz caracterizagdo de Gabriel Cohn,
introdutor da sociologia de Adorno no Brasil — entre o proprio
desenvolvimento da ciéncia e da cultura, as formas socialmente objetivadas
da subjetividade, e a estrutura da dominagdo conservadora da formacgao
social. Esta cumplicidade seria refletida no conceito de “industria cultural”
como caracterizagdo social objetiva da perda da dimensdo emancipatéria
gerada inexoravelmente no movimento da razdo. Por esta via, a “razdo”
também seria caracterizada em termos sociais objetivos, e nao
“teoricamente”, no plano da “consciéncia” ou do “esclarecimento”, ou seja, do
conhecimento por oposigéo a ignorancia etc. Dai as dificuldades em traduzir
Aufklarung (a rigor: llustragédo) por “esclarecimento”, como se tornou praxe,
destacando o momento subjetivo do conhecimento sem referir-se com igual
destaque ao momento objetivo da subjetividade, ou a formacao social como
“sujeito”. Por esta via compreende-se também que para Adorno o problema
consistia na falta de racionalidade. Ele nao criticava a racionalidade, mas o
seu déficit nos termos da experiéncia formativa dialética, que nada mais seria
para Adorno do que a propria razdo. Trata-se de advertir a razdo contra si
mesma em nome de si mesma. (Adorno, 1995, p. 19).
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Nesse sentido, o quadro a seguir, que apresenta de maneira comparativa as
linhas macro dos diferentes paradigmas cientificos que embasam as teorias
educacionais, colabora para fundamentar a definicdo da teoria critica como base

epistemoldgica das discussdes deste estudo.

Quadro 2 — Caracteristicas fundamentais dos paradigmas cientificos

Paradigmas Positivista Interpretativo Critico
Concepgado darealidade] Unica, objetiva e Mudltipla, subjectiva e Partilhada,
estatica dindmica construcao
social da realidade
Relagao teoria-pratica Dissociada, Dependente, Dialéctica,
relagd | implicagdo do cientista interdependente
0 hierarquica como sujeito
Relacao sujeito-objeto Desigual, Subjectivismo Igualitaria, dialdgica,

Valores

objectivante,
colonizadora

Neutros

Explicitos, subjectivos

intersubjectiva

Partilhados, valores
a favor da mudanca

Finalidade da
investigagao educativa

Conhecer “a partir de
fora”, objectivamente
a realidade

Compreender e
interpretar a realidade
em fungao dos

Analisar
intersubjetivamente a
realidade e os

significados condicionalismos
individuais dos socio-histéricos dos
membros da sujeitos, com a
comunidade educativa finalidade de
conseguir a
emancipacao
Contexto Livre do contexto Percepgao subjectiva Partilhado

do contexto

Papel do cientista

Explicar os feitos e os
comportamentos
observaveis

Compreender o ponto
de vista dos
participantes

Explicar o acordo
alcangado a partir da
autocompreensao dos
actores e do dialogo.

Fonte: Requejo Osorio (2003, p. 151)

Do ponto de vista critico, existe o movimento que procura superar a
menoridade por meio de uma concepg¢ao dialética, que depreende o0 uso da razao para
a compreensao da realidade, que se da de maneira igualitaria e dialdgica, superando
a ideia de se pensar somente a partir da perspectiva do outro, o que implica também
na autorreflexdo, resultando na emancipacgao.

Assim, o paradigma critico, além de ser condizente com muitos dos principios
da gerontologia educacional, também contempla o que esta prescrito em acordos

internacionais sobre a velhice e o envelhecimento, a exemplo dos principios
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estabelecidos na Assembleia Geral das Nagdes Unidas, por meio da Resolugao 46/91, a
saber: independéncia, participagdo, assisténcia, realizagdo pessoal e dignidade (ONU,
1991).

Além desses principios, a declaragado que estabeleceu o ano 1999 como o
Ano Internacional das Pessoas ldosas, cujo slogan foi “uma sociedade para todas as

idades”, direcionou um modelo conceitual pautado em quatro pontos fundamentais:

a) a situacao das pessoas de idade: conceito de velhice positivo, activo
e orientado para o desenvolvimento;
b) desenvolvimento permanente da pessoa: o envelhecimento dura

toda a vida, e é necessario preparar toda a populagdo para as etapas
posteriores, que deverdo ser uma parte integrante das politicas sociais;

c) relagdes multigeracionais como impulso de autoconservagédo e
conservagao da sociedade, que condicionou a sobrevivéncia e o0 progresso
da espécie humana;

d) relagdo entre o desenvolvimento e o envelhecimento, que obriga os
paises a terem em conta as suas tendéncias demograficas e as mudangas
de estrutura da sua populacdo, a fim de optimizar o desenvolvimento.
(Requejo Osorio, 2003, p. 287-288).

Mediante tais consideragdes, identifica-se a relacdo da gerontologia
educacional com a educacdo permanente e com a pauta dos direitos humanos,
nocontexto internacional e dos direitos constitucionais, a partir da realidade brasileira.
Por isso, essa perspectiva é fundamental para a defesa da educacéo para pessoas
idosas, nao somente nos aspectos tedricos, mas também nos praticos ao direcionar
as possiveis acoes a serem desenvolvidas com esse publico.

Dito isso, tratando-se dos encaminhamentos sobre o carater das acdes
educacionais voltadas para pessoas idosas dentro da gerontologia educacional, parte-
se para os conceitos de pedagogia social e animagao sociocultural, que, no contexto
da gerontagogia, também figuram entre os diversos ambitos do conhecimento, que
sao pressupostos da educacao na terceira idade.

Segundo Requejo Osorio (2003, p. 314), a pedagogia social pode ser

entendida como:

[...] resultado de uma intervencgao, quer seja dos elementos sociais, quer seja
dos elementos educativos que perseguem a formacgao social dos individuos,
destacando o papel educador da sociedade e o papel socializador que, por
sua vez, propicia a educagao, ambos associados por normas tanto de agao
como de intervengdo. Uma intervengdao que o autor propunha com um
enfoque tecnoldgico, no sentido de conseguir “agbes eficazes que assumam
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ganhos sociais encomendados.

Logo, a pedagogia social contribui para desenvolver agdes contextualizadas
que realmente representem as demandas da populagéao idosa, seja no sentido de sua
atualizacédo frente as transformagdes sociais provocadas pelos avangos tecnoldgicos,
na retomada dos estudos em nivel basico ou superior, ou na busca de novos
conhecimentos em diversas areas visando o desenvolvimento pessoal.

Nesse contexto, a animagdo sociocultural configura-se como uma
“‘metodologia especifica de interveng¢ao no coletivo de pessoas adultas, para dotar os
individuos e 0s grupos sociais (neste caso, as pessoas seniores) dos instrumentos
que as ajudem a aperfeicoar as suas capacidades e as suas possibilidades de
participacao social” (Requejo Osorio, 2003, p. 316).

Em consonéncia com essa definigdo, Cachioni (2018, p. 32) descreve:

Na proposta gerontagdgica, o docente é chamado de animador sociocultural
ou educador social. E visto como um agente de apoio que estimula a iniciativa
grupal; uma pessoa que conecta os individuos no seu ambiente e provoca
neles atividades de pesquisa, andlise, criatividade, reflexdo e organizagao
social. Intenta, ainda, que aflorem os conflitos e se adotem posturas criticas
para soluciona-los, bem como promove a participagéo cidada e coordena a
produgéao social comunitaria.

Com base nesses pressupostos € possivel, entdo, analisar os modelos de
intervencdo na terceira idade estabelecidos por Moody' para propor agdes
educacionais para as pessoas idosas, de modo que possibilitem a esses sujeitos “uma
maior relagcdo com as outras geracdes, a capacidade de exigir seus direitos e a
autonomia de pensamento, como membros uteis da sociedade” (Cachioni; Neri, 2012,
p. 31).

Em linhas gerais, segundo Cachioni e Neri (2012, p. 30), os modelos de
intervencao indicados por Moody s&o compostos por: rejeicao — que estabelece uma
visdo negativa e estigmatizada da velhice, caracterizando o publico idoso como
improdutivo e dependente, excluindo o investimento na educacédo destinada aos
idosos; servigos sociais — a velhice é vista como algo negativo, mas entende que esse
grupo etario precisa ser protegido pelo Estado, o que nao significa que tém seus
interesses e opinides levados em conta, uma vez que sao classificados como sujeitos

passivos, pacientes e clientes, que ndo mais se desenvolvem; o terceiro modelo é de
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participacdo e atividade — rompe com a passividade e segregagcao dos modelos
anteriores e inclui a educagao como uma meio de manuteng¢ao das atividades e das
experiéncias das pessoas idosas, de forma que possam viver participar e intervir na
sociedade; por fim, o quarto modelo esta pautado na autorrealizacdo e na educacao
permanente — reconhecendo os valores inerentes ao idosos, incluindo seus
interesses, suas opinides, seus direitos e suas oportunidades, a educagao nao € uma
obrigacdo o sentido de adaptar as pessoas idosas aos esquemas sociais, mas uma
forma de desenvolvimento, autoafirmacéao e autorrealizagao.

Contribuindo para a sistematizagdo dos modelos de intervencdo de Moody,
que compreendem os desafios e as potencialidades da velhice e do envelhecimento
diante da sociedade, representando os elementos que compdem os estudos e as
praticas da gerontologia educacional, acrescenta-se o quadro que relaciona os

modelos de intervengdo com a praxis educativa.

Quadro 3 — Modelos de intervengao na terceira idade

Modelos de intervengao

Razodes

Préaxis

. Rejeigcao

Tendéncia para segregacdo do anciao

Prevaléncia de atitudes negativas na sociedade em
relagdo ao ancido. O ancido é a antitese dos|
valores sociais predominantes
(produtividade, rentabilidade...)

asilos,
interesse

separagao da comunidade:
residéncias...Abandono de todo o
socioeducativo.

1. Servigos sociais

Predominio do modelo deficitario, ainda que néo se
manifeste uma situagao de rejeigdo. Considera-se
necessario dar uma resposta aos seus multiplos
problemas.

Intengdo de satisfazer as necessidades por|
intervencao dos servigos publicos e de diversos
grupos profissionais (prestadores de cuidados,
assistentes socais, médicos...). Escasso sentido
educativo. Em todo o caso, tenta-se ocupar o seu
tempo livre.

1. Participacéo

Oposicao as ideias e praticas de segregagéao.
Pretende-se a integragdo, partindo da prépria
perspectiva do ancidao, e procurando uma vida
normal num ambiente interrelacional, concreto e
determinado.

Apoio aos interesses do ancido. E possivel a
prevengdo de condutas deficitarias. A pessoa
ancida é um sujeito de formacédo para melhorar,
compensar ou manter niveis de aperfeicoamento
individual.

V. Atualizagao

Visdo positiva e humana do ancido: periodo de
potencial desenvolvimento psicologico. Pretende-
se conseguir a participacdo da pessoa senil,

partindo das suas proprias caracteristicas.

A educacdo deve cobrir diferentes aspectos
(laboral, cognitivo, criativo, interrelacional,
familiar...). com estas intervengdes pretende-se
alcancar o desenvolvimento pessoal e a
adequagao as situagdes sociais e culturais.

Fonte: Requejo Osorio (2003, p. 317)
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Segundo Requejo Osorio (2003), quando adotados os modelos de
participacao e atualizagcédo, desenvolve-se uma educacéo interativa mais relacionada
a educacao nao formal, por estar mais proxima de uma formagao continua capaz de
acompanhar as necessidades concretas, tendo como finalidade a realizagdo pessoal,
a participagao social e a interatividade.

Além disso, é possivel identificar que esses modelos (participagcao e
atualizagédo) contemplam a educagao permanente, condizentes com uma proposta de
educacéo gerontologica que, segundo Cachioni e Neri (2012, p. 32), devem considerar

0s seguintes pontos:

1. Os planos de educagdo e formagéo para adultos maduros e idosos
constituem uma nova invengao social, politica, econémica e cultural.
2. O conceito de educacdo permanente prevé que a educagido e a

aprendizagem sao continuas e acumulativas, e ndo um conjunto pontual de
eventos institucionais.

3. A educacgao para idosos necessita de uma mudanga de atitude social
da propria clientela.
4. Deve possibilitar ndo s6 a divulgagéo do conhecimento, como também

o desenvolvimento comunitario da sociedade, com a participagdo dos
préprios idosos.

5. Deve realizar-se com, para e pelos idosos, potencializando sua
participacgao.
6. Necessita da criagdo, do desenvolvimento e da institucionalizagao de

uma metodologia adaptada as caracteristicas da clientela, considerando-se
0s aspectos cognitivos, afetivos e ambientais.

7. A educacéo para adultos maduros e idosos deve pretender, no minimo,
incrementar os saberes e os conhecimentos tedricos, os saberes praticos,
osaber-fazer, o aprender e seguir aprendendo e possibilitar o crescimento
continuo, as relagdes sociais e a participagado social.

Aplicando tais principios nas praticas educacionais, permite-se que as
pessoas idosas desenvolvam suas capacidades de aprendizagem, de modo que
possam acompanhar as transformagdes do meio social, econénomico, politico,
cultural e tecnoldgico, promovendo a satisfacdo pessoal e coletiva de pertencimento,
dignidade e cidadania.

Por isso, ao partir da perspectiva da gerontologia educacional como campo
de estudo e atuagao interdisciplinar da educagao para e sobre o publico idoso, deve
existir a clareza de que mesmo fazendo uso da pedagogia social enquanto proposta
de intervencdo e da animacgao sociocultural enquanto agdo metodoldgica, a area de
atuacao e a intencionalidade das atividades serdao sempre educacionais, ainda que

envolvam agdes culturais, esportivas, ludicas e assistenciais.
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Essa ressalva € necessaria porque, na medida em que n&o se reconhece a
educacao nas praticas de ensino e aprendizagem do publico idoso, em vez de se
ampliarem as possibilidades de oferta desse tipo de atividade de acordo com as
potencialidades das pessoas idosas, pode-se restringir as a¢gdes a um fator ou area
especifica e isolada do envelhecimento, como saude, esporte, lazer e assisténcia
social. Com isso, de certa forma, descaracteriza-se a gerontologia educacional, que é
um campo amplo e articulador dessas diferentes areas e fatores tendo a educagéao
COmo eixo.

Portanto, ao se discutir o papel da gerontologia educacional para garantir o
direito a educagao para as pessoas idosas, desvendam-se varios fatores que
justificam a necessidade de se regulamentar as agdes educacionais para a terceira
idade enquanto populagao ativa da sociedade brasileira e cidadaos sujeitos de direitos
que precisam ser reconhecidos na legislagdo educacional, sobretudo quando se
considera os eixos da gerontologia educacional: promover a educagao para idosos; a
educacdo para a populagdo em geral sobre a velhice, e a formacdo de recursos
humanos para o trabalho com idosos.

Ademais, a concepgao de educacado permanente complementa o quanto é
necessario que a garantia de educagao para todas as idades seja regulamentada de
maneira explicita e veemente nos marcos legais educacionais brasileiros, e nao
apenas registradas como apontamentos em documentos ou legislagbes que né&o

figuram politicas educacionais especificas para a populagao idosa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A defesa da educagao enquanto um direito das pessoas idosas configura-se
como um possivel caminho para que essa populacao possa, por meio de um processo
emancipatério, reivindicar e defender seus interesses e direitos, superando a visao e
os preconceitos que envolvem a velhice, que, conforme aponta Beauvoir (2018),
possui uma imagem incerta, confusa e contraditéria.

Assim, a discussao acerca do direito a educacao na velhice, além de evocar

um carater emancipatorio, direciona-se ao fundamento eminentemente humano da
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educacgao, que vai além da aquisicdo de conhecimentos e que esta presente nas
acdes de aprender e ensinar, ou seja, a educagao na velhice evidencia ainda mais o
fato de que o ser humano ndo é uma “tabula rasa” e que educagdo nao significa
transferéncia de conteudo, mas um ato social e politico.

Por isso, conforme afirma Freire (1996, p. 23), quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Os idosos demonstram, de forma clara,
como esse processo é real, reforcando o que Beauvoir (2018, p. 606) expressou ao
afirmar que a cultura ndo é um saber inerte, adquirido de uma vez por todas e depois
esquecido; ela é pratica e viva, e, por meio dela, o individuo exerce um poder sobre o
seu meio, por isso precisa ser renovada ao longo dos anos, em todas as idades, para
que o sujeito tenha condi¢des de ser um cidadé&o ativo.

Logo, ha de se reverberar, de diferentes formas, que os idosos ndo estao a
margem da sociedade, ndo sao um problema a ser resolvido, nem sdo a
representacdo da decadéncia ou da ultima fase da vida humana e, definitivamente,
nao trocam a totalidade de seus direitos humanos e constitucionais por um pacote de
beneficios no momento em que completam 60 anos ou que se aposentam. Pelo
contrario, continuam como protagonistas de muitas histérias e conquistas que deixam
um legado a outras geragbes e, enquanto seres humanos, conservam sua
potencialidade de aprender, ensinar e viver.

Aqui, destaca-se algo essencial: o publico idoso ndo é composto por
individuos esperando para morrer; eles estao vivos, e, ainda que optem por ndo querer
mais participar de algumas atividades, como votar, trabalhar e até mesmo estudar,
permanecem vivos, permanecem humanos, permanecem cidadaos. Nesse sentido,

Cachioni e Neri (2012, p. 29) reforcam essa pauta e argumentam que:

A educagao é um processo continuo vivido pelo ser humano ao longo de toda
a vida. Nao s6 em contato com a escola, principal agéncia encarregada de
realiza-la, e por intermédio da qual a sociedade transmite, conserva e
aperfeicoa seus valores, como também em contato com as demais
instituicbes sociais e agéncias educacionais. A medida que amadurece, o
leque de influéncias bioldgicas, psicolégicas, sociais e culturais torna-se cada
vez mais amplo e aumenta a possibilidade de autoeducagéo do ser humano.
Nem a crianga nem o adulto, por menos letrado e por menos intelectualmente
sofisticado que este seja, sdo um papel em branco. Ao longo de toda a vida,

ninguém é somente ensinado ou alvo da agdo condutora da educagéo
proporcionada por outrem.
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A discussao a respeito da educagao para pessoas idosas toca em muitos
paradigmas que delimitam a educagao enquanto sinbnimo de escolarizagao. Por isso,
ao tratar da educacdo permanente incluindo a populagado idosa, o debate enfrenta
resisténcias do senso comum a respeito da educagdo, somadas as perspectivas
limitantes acerca da velhice.

E nesse sentido que a teoria critica contribui como referencial para discutir a
educacdo em seu papel amplo, que visa fundamentalmente problematizar a
necessidade de formagdo humana para nédo permitir que a barbarie ocorrida nas
guerras mundiais se repita de nenhuma forma. Além disso, quando se aborda a
educacao para pessoas idosas a partir dessa perspectiva, pretende-se expor que,
embora nos ultimos anos o envelhecimento da populagdo mundial esteja sendo
tratado como um fato relevante e que requer atencéo, ainda existem diversas formas
de excluséo, agressao e discriminagado em relagao aos idosos.

Por isso, como afirma Oliveira (1999, p. 166), “a velhice precisa receber um
olhar e um inicio de reconhecimento social que nado existe na memdria social da
modernidade, iniciando pela efetivagcdo de uma politica eficaz para essa clientela”.

Adorno (1995) também aborda a educagao como elemento-chave para evitar
qualquer forma de dominacgao, tortura ou exclusao, o que muitas vezes ocorre com 0s
idosos, que sao colocados a margem da sociedade por estarem fora do mercado de
trabalho, por ndo serem mais produtivos para a familia ou ndo atenderem a interesses.

Assim, quando se amplia a discussao tomando os principios da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da
Pessoa Idosa, reconhece-se que tais documentos também respaldam a relevancia de
se abordar o direito a educacdo no contexto das politicas publicas e, mais
especificamente, das politicas educacionais.

Logo, ao discutir o direito a educagao para pessoas idosas no Brasil a partir
da perspectiva critica, verifica-se negligéncia quanto a garantia de direito a educacéao
indicado na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Pessoa Idosa, sendo
justificada por argumentos que, segundo Datilo e Cordeiro (2015), estdo pautados na
hipossuficiéncia da vida.

Nesse sentido, a auséncia de regulamentagcdo para a educagao de idosos
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parece indicar que nesse periodo da vida ja ndo existe mais necessidade ou
possibilidades de aprendizado, contrapondo-se a concep¢ao de educagao
permanente e trazendo uma outra face do conceito de semiformacao apresentado por
Adorno, no sentido ndo somente da formacgao parcial dos individuos de acordo com
as prerrogativas da sociedade capitalista, mas da formagao somente até determinada
etapa da vida.

Por isso, é preciso ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 assegura que
todos os cidad&os brasileiros sdo sujeitos de direitos, independentemente de raca,
cor, género ou idade, estando entre os direitos assegurados na Carta Magna o direito

a educacao. Nesse sentido, o Estatuto da Pessoa Idosa garante:

Art. 22 O idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegcdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhe, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, para preservagdo de sua saude fisica e mental e seu
aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condigbes de
liberdade e dignidade.

Art. 32 E obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder
Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivagao do direito
a vida, a saude, a alimentagdo, a educacéao, a cultura, ao esporte, ao lazer,
ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Art. 20. O idoso tem direito a educacgéo, cultura, esporte, lazer, diversodes,
espetaculos, produtos e servigos que respeitem sua peculiar condicdo de
idade.

Art. 21. O Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a
educacédo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.

Art. 25. As instituicdes de educacéao superior ofertarao as pessoas idosas,
na perspectiva da educacdo ao longo da vida, cursos e programas
deextensao, presenciais ou a distancia, constituidos por atividades formais e
nao formais. (Brasil, 2003, grifo nosso).

Ao se verificar o que esta previsto nos documentos legais, percebe-se que
existem acgdes voltadas para a educagao dos idosos, entretanto, quando se avalia que
na Lei n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN) os
idosos, a terceira idade ou envelhecimento ndo sao mencionados, tendo apenas o
precedente da “aprendizagem ao longo da vida”, nota-se que os idosos sao preteridos
quando se trata de se estabelecer uma politica educacional especifica para esse
publico, diferentemente do que ocorre com as criangas, jovens e adultos.

Assim, pesquisar a educacdo para idosos incorre, inclusive, em certo
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estranhamento, como se esse publico ndo fosse parte dos sujeitos de direitos
previstos na legislacédo, pelo fato de, muitas vezes, estarem fora do mercado de
trabalho ou pelas especificidades fisicas e bioldgicas impostas pela idade.

Além disso, o historico das politicas educacionais brasileiras, quando se trata
dos idosos, parece estar pautado no paradigma de que na velhice as pessoas nao
tém mais nada a aprender, ou que sua expectativa de vida fosse um fator limitante
para o acesso ao sistema de ensino, mesmo mediante dados do IBGE em 2020,

apontando que:

[...] no Brasil, o analfabetismo esta diretamente associado a idade. Quanto
mais velho o grupo populacional, maior a proporgéo de analfabetos. Em 2019,
eram quase 6 milhdes de analfabetos com 60 anos ou mais, 0 que equivale
a uma taxa de analfabetismo de 18,0% para esse grupo etario. (PNAD, 2020,

p. 2).

Tais informagdes corroboram para justificar a necessidade de se assegurar
que os direitos dos idosos a educagao sejam efetivamente defendidos, tanto quanto o
direito a saude, por exemplo, esclarecendo que as politicas para a terceira idade nao
devem ser apenas de cunho assistencial.

Portanto, como provocagao para a constru¢cdo de um outro olhar sobre a
pessoa idosa e 0s processos educacionais, este artigo apresentou duas perspectivas
para a educagao na velhice: a educagdo permanente e a gerontologia educacional.
Nesse sentido, a educacado permanente, que nao coloca um prazo de validade no
processo de ensino e aprendizagem, tomando o ato de aprender como parte da vida,
revela que é necessario reconhecer a educacao para pessoas idosas como direito
constitucional e humano e assegurar que esse direito seja garantido por meio de
fundamentos que considerem as especificidades desse publico. E nesse contexto que
a gerontologia educacional entra como uma das possibilidades para garantir que as

pessoas idosas continuem vivendo e aprendendo.
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