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Uma mae especial

Deus passeando sobre a Terra, seleciona seus instrumentos para a preservacao da
espécie humana com grande cuidado e deliberacdo. A medida que vai observando,
ele manda seus anjos fazerem anotagbes em um bloco gigante.

"Elisabeth Souza... vai ter um menino. Santo protetor da mae: Sao Mateus".
"Mariana Ribeiro... menina santa protetora da méae: Santa Cecilia".

"Claudia Antunes... esta tera gémeos. Santo protetor...Mande Sédo Geraldo protegé-
la. Ele estd acostumado com quantidade.

Finalmente Deus dita um nome a um dos anjos, sorri e diz: "Para esta, mande uma
crianga excepcional”.

O anjo cheio de curiosidade pergunta: "Por que justamente ela senhor! Ela é téo
feliz".

"Exatamente responde Deus, sorrindo. Eu poderia confiar uma crianca deficiente a
uma méae que nao conhecesse o riso! Isto seria cruel!!!”

"Mas sera que ela teria paciéncia demais, se nao ela vai acabar se afogando num
mar de desespero e autocompaixdo”. Quando o choque e a tristeza passarem, ela
controlara a situagao.

Eu a estava observando hoje, ela tem um conhecimento de si mesma e um senso de
independéncia, que sdo raros, e a0 mesmo tempo, tdo necessarios para uma mée.
"Veja a crianca que vou confiar a ela, tem todo o seu mundo proéprio”.

"Ela tem que trazer esta crianca para o mundo real, e isto ndo vai ser nada facil".
"Mas senhor eu acho que ela nem acredita em Deus!"

Deus sorri. "Isso ndo importa da um jeito".

Esta méae é perfeita. "Ela tem a dose exata de egoismo, de que vai precisar".

O anjo engasga. "Egoismo! Isto € uma virtude!"

Deus balanca a cabeca afirmativamente. "Se ela néo for capaz de se separar da
crianca de vez em quando, ela ndo vai sobreviver". Sim, aqui esta a mulher a quem
eu vou abencoar com uma crianca "menos perfeita” do que as outras. Ela ainda néo
tem consciéncia disto, mas ela sera invejada”’. "Ela nunca vai considerar banal
gualquer palavra pronunciada pelo seu filho. Por mais simples que seja um balbucio
desta crianca, ela o recebera como um grande presente”. "Nenhuma conquista da
crianga serd vista por ela como corriqueira”.

Quando a crianca disser "MAMAE" pela primeira vez esta mulher sera testemunha
de um milagre e saberéa recebé-lo.

Quando ela mostrar uma arvore ou um pér-do-sol ao seu filho e tentar ensina-lo a
repetir as palavras "arvore" e "sol", ela serd capaz de enxergar minhas criacdes
COmo poucas pessoas sao capazes de vé-las.

"Eu vou permitir que ela veja claramente as coisas que eu vejo: ignorancia,
crueldade e preconceito”. Entdo vou fazer com que ela seja mais forte do que tudo
iSSO.

Ela nunca estara sozinha. "Eu estarei ao seu lado a cada minuto de cada dia de sua
vida, porgue ela estara fazendo o meu trabalho e estara aqui ao meu lado".

E qual ser& o santo protetor dessa mae! Pergunta o anjo, com a caneta na mao.
Deus novamente sorri. "Nenhum! Basta que ela se olhe no espelho”.

(Adaptacéo de "The Special Mother" de Erma Bombeck)



RESUMO

A presente pesquisa versa sobre: “A inclusdo da pessoa com deficiéncia e o papel
do professor no cotidiano escolar”. Este trabalho foi realizado em uma escola publica
da cidade de Ponta Grossa-Pr, trata-se de uma pesquisa qualitativa feita por meio
de estudo de campo direcionado a (trés) professoras que atuam com criangcas com
deficiéncia, com a intencionalidade de se compreender como acontece a inclusédo da
crianca especial e o papel do professor como mediador para que esse processo
ocorra. O referencial tedrico traz a trajetéria histérica da inclusédo ao longo dos anos
e 0 papel do professor no contexto da inclusdo no ambiente do ensino regular,
embasado em tedricos que tratam sobre a tematica. A pesquisa apontou as diversas
dificuldades que as pessoas com deficiéncia vém passando ao longo dos anos,
mesmo tendo uma legislacdo que Ihes garante seus direitos e deveres, verificou-se

também que nem sempre o processo de inclusdo se efetiva de forma esperada.

Palavras-chave: Inclusdo. Crianca com Deficiéncia. Professor. Legislacao
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1 INTRODUCAO

O interesse pessoal em saber como acontece a inclusdo da pessoa com
deficiéncia e os desafios por ela enfrentados no dia a dia escolar foi 0 que me
impulsionou aprofundar conhecimentos a respeito da respectiva tematica.

Segundo Mazzotta (2005, pl6), o atendimento educacional da pessoa com
deficiéncia ao longo dos anos até o século XVII, “era ligado ao misticismo
(tendéncia para crer em entidades ou forgas sobrenaturais) e ocultismo (ciéncia que
trata dos fendmenos que parecem néo ter explicacdo pelas leis naturais, como a
levitacao, a telepatia)”, ndo havendo base cientifica.

Desse modo, neste periodo historico por falta da comprovacédo das ciéncias,
as pessoas com deficiéncias estavam ligadas ao misticismo e ao ocultismo,
dificultando assim, sua incluséo na sociedade.

Mazzotta, (2005, p. 17), descreve ainda que,

[...] foi principalmente na Europa que 0s primeiros movimentos pelo
atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos grupos
sociais, se concretizam em medidas educacionais. Tais medidas
educacionais foram se expandindo, tendo sido primeiramente levadas para
os Estados Unidos e Canada e posteriormente para outros paises inclusive
o Brasil.

Assim, a partir da redemocratizacdo da Constituicdo federal de 1988,
Declaracdo de Salamanca de 1994, iniciou-se também no Brasil, mudancas entre
grupos sociais e medidas educacionais que chegaram até Brasil, € que se iniciou um
novo olhar para a pessoa com deficiéncia no contexto educacional.

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- 9394/96,

em seu Art. 58°, cap. V - da Educacéo, corrobora descrevendo:

[...] entende-se por educac@o especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Desse modo, fica claro que toda a pessoa com alguma deficiéncia tem seu
direito garantido a um ensino de qualidade, em uma escola regular e devem ser
respeitadas como todas as pessoas, indiferentes de suas possibilidades e

limitacdes.



1.1 Problemética

Quais os principais desafios no processo da inclusdo enfrentados pela pessoa

com deficiéncia no contexto do ensino regular?

1.2 Objetivo Geral

Analisar os principais desafios no processo da inclusdo enfrentados pela

pessoa com deficiéncia no contexto do ensino regular.

1.3 Objetivos Especificos

° Descrever sobre a trajetoria historica da inclusdo da pessoa com deficiéncia;
) Refletir sobre a acdo pedagdgica do professor no contexto da incluséo;
) Verificar como acontece a inclusdo da pessoa com deficiéncia, em uma

escola publica da cidade de Ponta Grossa- PR;

1.4 Estrutura do Trabalho

O presente trabalho esta apresentado da seguinte forma: o primeiro capitulo
aborda em termos gerais 0 tema em pauta, em seguida a problematica da pesquisa
encerrando-se com objetivos de ordem geral e especificos.

No segundo capitulo sera discutido sobre a trajetdria histérica da inclusdo da
pessoa com deficiéncia.

O terceiro capitulo descreve o papel do professor no contexto da incluséo.

O capitulo quarto aborda a metodologia utilizada para a elaboracdo da
pesquisa, procedimentos adotados para a coleta de dados e analise dos resultados
obtidos no estudo.

E no quinto e ultimo capitulo tratar-se-4 das consideracdes finais sobre a

pesquisa.
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2 A TRAJETORIA HISTORICA DA INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A presenca da pessoa com deficiéncia nos diferentes grupos sociais, sempre
foi um desafio para a sociedade, desde os tempos mais remotos, uma vez que estas
pessoas eram vistas como seres anormais e nem sempre eram bem-vindas ao
circulo social.

Segundo Honora e Frizanco (2008, p.12), as pessoas com deficiéncia

passavam por duas categorias sociais na antiguidade entre 0s povos primitivos:

[...] exterminio, por serem considerados graves empecilhos a sobrevivéncia
do grupo ja que ndo podiam cooperar nos afazeres diarios;

[...] protecdo e sustento, para ganhar a simpatia dos deuses, por gratidao
em reconhecimento aos esfor¢os daqueles que se multiplicavam na guerra.

Desse modo, nesta época as pessoas ditas “anormais” tanto no contexto do
exterminio como, no de protecdo e sustento, sofriam o estigma da deficiéncia.

De acordo com a autora supracitada aproximadamente entre os “séculos V e
XIlI acontecia o periodo do exterminio iniciado com a mais antiga civilizacdo que se
estendeu até a queda do Império Romano do Ocidente baseado na escravidao,
condenacao a morte das pessoas com deficiéncia” (FERNANDES, 2011, p. 34 a 40),
pessoas essas, sem direito de viver, pois, nasciam diferentes do padréao
estabelecido pela sociedade, além de ndo poderem atuar no campo do trabalho,
eram automaticamente condenadas a morte.

Assim, a cada momento historico da civilizacdo humana, o homem ia tendo
uma visao diferente em relagdo a pessoa com deficiéncia, “a partir do século XI|
posto que a crenca de que todos os homens sdo como criaturas de Deus e tém
direito a vida ja ndo ha condenacédo a morte, até entdo praticada”. (FERNANDES,
2011, p. 40), neste periodo a relacdo da pessoa com deficiéncia e a sociedade
muda, a partir do pressuposto que todas as pessoas sdo criaturas de Deus e tém
direito a vida e ndo a morte eliminou-se a pratica do exterminio.

Mazzotta (2011, p.16) destaca que,

[...] A propria religido, com toda sua for¢ca cultural, ao colocar o homem
como ‘imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da
condi¢do humana como incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo
“parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncia (ou imperfeigdes) eram
postos a margem da condicdo humana

Assim, a propria religido na época fazia a exclusdo da pessoa com deficiéncia

de acordo com seus dogmas estabelecidos como verdade em relagéo a perfeicdo do
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homem e a imagem divina.

Para Ferreira e Guimaréaes (2006, p. 21),

[...] € preciso dedicar um espaco a “marcas” cunhadas nas “pessoas com
deficiéncia”, durante séculos de histéria através da mitologia, da
religiosidade e da supersticiosidade, o que contribui significativamente para
que a vida se apresentasse como mero “pano de fundo”, ja que a deficiéncia
€ 0 que mais realga, visto o impacto e o desconforto que gera no outro.

Com isso, se faz necessario direcionar o olhar ndo s6 para a deficiéncia da
pessoa que carrega consigo, mas focar em suas possibilidades e especificidades,
visto que em toda a histéria o olhar sempre foi para o estigma da deficiéncia e ndo
sobre a pessoa e suas potencialidades.

Honora e Frizanco (2008, p. 14) descrevem que:

Devemos ter em mente que nenhum ser humano € igual a outro; mesmo os
gémeos idénticos apresentam algumas diferencas fisicas e
comportamentais. O mesmo ocorre com as pessoas com deficiéncia:
nenhuma pessoa com deficiéncia é igual a outra. O que devemos lembrar é
que as particularidades individuais da pessoa com deficiéncia devem ser
levadas em conta sempre.

Desta forma, ndo se pode desconsiderar a particularidade da pessoa com
deficiéncia, pois, como a pessoa dita “normal’, ela também tem suas
especificidades, o que a torna singular.

Para que se "aprenda o significado do preconceito, da discriminacdo e da
exclusdo da pessoa com deficiéncia precisa-se entender o significado no tempo e
espaco em que esse sujeito tem existéncia". (FERNANDES, 2011, p. 35). Neste
sentido, tem-se em toda histéria momentos marcantes a respeito da pessoa com
deficiéncia e sua saga em busca do reconhecimento de que antes de sua
deficiéncia, ela € um ser humano e precisa ser respeitado como tal.

Assim a histéria da pessoa com deficiéncia vai se desenrolando e com ela

outros movimentos vao surgindo, é o caso do periodo chamado de segregacao,

[...] em meados do século XVI o chamado periodo da segregacdo das
pessoas com deficiéncia em instituicdes, tinha o objetivo de enclausurar
agueles que nao se encaixavam nos padrées de normalidade, como os
leprosos, os paraliticos, os doentes venéreos, 0s doentes mentais e toda
sorte de desajustados. (FERNANDES, 2011, p. 41)

Neste periodo, as pessoas com deficiéncia passavam por grande angustia,
pois tinham que estar enclausuradas junto a pessoas com diferentes patologias, pois
j& ndo havia mais o processo de exterminio, no entanto, ndo podiam viver

dignamente em sociedade.



12

Com o surgimento do periodo de segregacdo aproximadamente no final do
século XIX, no Brasil, “esses locais encontravam-se com registros de atendimentos
ou atencdo com varios sentidos: abrigo, assisténcia, terapia entre outros, acdes
destinadas aos deficientes” (MAZZOTTA, 2011, p. 17), assim no Pais também inicia
o atendimento da pessoa com deficiéncia de forma mais organizada, mesmo com
Viés segregativo.

Em relacado a legislacdo, Gaio e Meneghetti (2007, p. 21), descrevem,

[...] O que temos é a Constituicdo Brasileira de 1824 registrando o
“‘compromisso” com a gratuidade da instrugdo primaria “a todos os
cidadaos” [...]. No entanto, o grupo de “todos os cidaddos” ndo dizia respeito
as pessoas com deficiéncias.

Mesmo com a Constituicdo Brasileira de 1924, sendo a lei magna do pais,
nao especificava o0 compromisso com a pessoa com deficiéncia, tratava de todos os
cidadaos de forma generalizada.

A partir desse primeiro passo dado em prol da pessoa com deficiéncia pelas

organizagOes brasileiras, outro marco importante ocorreu em 1854 quando,

[...] D. Pedro Il através do Decreto Imperial n° 1.428, fundou na cidade do
Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Foi ainda D. Pedro
Il pela Lei n° 839, trés anos apds a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos fundou no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(MAZZOTTA 2011, p. 28-29).

A partir deste periodo, tanto a pessoa cega como a pessoa surda, comecam a
ter seus direitos a educacéo reconhecida, passam a ser vistos com um novo olhar
pela sociedade, mas, ainda ndo havia nenhuma legislacdo especifica que lhes
assegurasse seus direitos e deveres enquanto cidadao.

De acordo com Campbell (2009, p.134),

[...] por volta de 1900, na tentativa de integrar os alunos com deficiéncia nas
escolas comuns do ensino regular, introduziu-se a utilizacdo das classes
especiais, como sistema de integracdo parcial, ou seja, um espaco
especifico dentro da escola destinado a uma possivel preparacédo para a
“integracao total” na classe comum.

Nessa época houve a tentativa de integrar esses alunos especiais em escolas
comuns, eles tinham um espaco especifico para estudarem, as classes especiais, 0
gue lhes garantia uma integracao e socializacéo entre todos.

Segundo Mantoan (2003, p. 22), o processo de integracdo, outro movimento
em prol da pessoa com deficiéncia ocorre, “dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar - da classe regular

ao ensino especial - em todos os tipos de atendimentos”.
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Alicercado nesse processo de integracdo, ocorre uma mudanca na estrutura
educacional, a pessoa com deficiéncia passa a fazer parte do sistema de ensino e
tem livre acesso aos diferentes programas.

Para Fernandes (2011, p. 67), “o processo de integragcdo € o movimento em
defesa de direitos de pessoas com deficiéncia na ocupacdo em diferentes espacos
na vida social, como educacéao, saude, lazer e esportes”.

Esse novo movimento social, intitulado de periodo de integracdo, vem
propiciar a pessoa com deficiéncia seu direito a cidadania de ocupar e usufruir dos
diferentes segmentos sociais.

Fernandes (2011, p. 70 apud CARVALHO, 2000) “aponta que na integragao
pressupde-se que as relagcbes entre pessoas com e sem deficiéncia estimulam a
solidariedade de modo a inseri-las nos circulos sociais”, este novo olhar para a
pessoa com deficiéncia, ndo deixa de ser uma forma de inser¢cdo no contexto tanto
educacional quanto social.

Ja para Mantoan (2003, p.24), o “objetivo da integracéo era inserir um aluno,
ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido, é o de n&o deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar”.

O movimento de integracao foi muito importante, pois a partir deste periodo é
gue a pessoa com deficiéncia passa a ser reconhecida e aceita nos bancos
escolares de ensino regular, mas mesmo dentro deste contexto ainda ndo eram
respeitadas suas especificidades, pois de certa forma eram segregadas no interior
das classes especiais, ndo havendo ainda o processo de inclusédo, pois ficavam
separados das criangas ditas “normais”.

Em meados da década de 1990, surge um novo movimento em prol da
pessoa com deficiéncia chamado inclusdo, que propde um olhar mais amplo em
relacdo a estas pessoas assegurando-lhes seus direitos e deveres constitucionais
de forma mais igualitaria.

De acordo com Campbell (2009, p. 139),

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar que 0s alunos que apresentem alguma
deficiéncia tenham os mesmos direitos que os outros e que todos sejam
cidadaos de direito nas escolas regulares, bem-vindos e aceitos formando
parte da vida daquela comunidade.

Este novo periodo da educacao inclusiva, a partir de 1990 visa atender as
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pessoas que apresentam dificuldades de qualquer ordem em diferentes espacos,

sejam escolares ou ndo, € um movimento que mesmo timido faz com que a

sociedade tenha novas atitudes de respeito, aceitacao e de educacéo para todos.
Segundo Fernandes (2011, p. 80),

“o movimento pela inclusdo busca ampliar a agdo da escola em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem e seus desdobramentos, esse
movimento reforca que a educacdo deve ser direcionada para todos
indiferentes de suas especificidades”.

A inclusdo € a busca de um processo de aprendizagem onde refor¢a que a
educacédo deve ser voltada para todos indiferente de sua especificidade.

Campbell (2009, p.141) descreve ainda que, a “educagao inclusiva consiste
no reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a uma escola que inclua
todos os alunos [...]”, assim espera-se que a escola consiga realmente ser um
espaco inclusivo, onde o respeito a diversidade seja sua premissa.

Glat e Pletsch (2011, p.19) relatam que, “reafirmar o aluno como sujeito de
direitos, com capacidade para construir e reconstruir sua historia e apropriar-se dos
instrumentos culturais criados pela humanidade”. Acima de tudo mostrar para esses
alunos que tem direito e que ele € capaz de construir e reconstruir sua historia
indiferente de ter uma dificuldade ou néo ter dificuldade.

Portanto, o aluno no contexto escolar, indiferente de especial ou ndo tem seu
direito ao saber adquirido.

Quando se analisa a trajetéria das pessoas com deficiéncia ao longo da
historia, constata-se que passaram por periodos marcantes de luta e sobrevivéncia,
no periodo de exterminio eram sacrificadas a morte, no periodo de segregacao eram
trancafiadas em asilos e sanatorios, no periodo de integracdo com um novo olhar
social sua presenca em escolas e outros ambientes acontecia de forma parcial.
Atualmente com o advindo da inclusdo muito se tem proposto para que essa
inclusdo aconteca, mas ainda existem muitos entraves tanto sociais como
educacionais que dificultam que as pessoas com deficiéncia tenham seus direitos

adquiridos, mesmo que assegurados por lei.
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3 O PAPEL DO PROFESSOR NO CONTEXTO DA INCLUSAO

E notdrio que tanto no contexto educacional como no social a pessoa com
deficiéncia tem seus direitos assegurados por lei, mas nem sempre se consegue
colocar em préatica o que a legislacao determina.

Honora e Frizanco (2008, apud CARVALHO, 1997, p. 21) relatam sobre a
Declaracao de Salamanca, criada em 1994, que trata sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, esse documento vem
reforcar que “os Estados assegurem que a educacgdo de pessoas com deficiéncia
seja parte integrante do sistema educacional”. A partir dessa declaragéo, as pessoas
com deficiéncia tém seus direitos assegurados perante a sociedade em geral.

A Declaracdo de Salamanca (1994), em seu art. 2° propde em relacdo a

pessoa com deficiéncia:

[...] aquelas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades;

[...] adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as crian¢cas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma;

[...] o Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.

A partir da Declaracdo de Salamanca, as criancas especiais tém o direito de
estar em uma escola regular para que juntamente com outras criancas possam
aprender e superar suas dificuldades, dentro de um contexto inclusivo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEM (9.394/96), em

seu capitulo V, art. 59, paragrafo IV, estabelece:

educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para que 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora.

A referida Lei esclarece que a pessoa com deficiéncia, tem direito de estar em
uma sala de aula apreendendo com os ditos “normais”, indiferente de qualquer que

seja sua limitacao.
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Outra importante lei criada no Brasil foi a Lei n° 13.146 de 06 de julho de

2015, que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que descreve em seu artigo

1¢:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusédo social e cidadania.

Assim descrito, a Lei n® 13.146/ 15, corrobora com a LDBEN 9394/96 na

garantia das condi¢cdes de igualdade, no exercicio dos direitos da pessoa com

deficiéncia e sua inclusdo educacional e social.

Nesse aspecto Fernandes (2011, p. 80) descreve,

[...] o movimento pela inclusdo busca ampliar a agdo da escola em relagéo
ao processo de ensino e aprendizagem e seus desdobramentos,
contemplando as necessidades educacionais especiais de todos os alunos,
independentemente de suas singularidades.

Isso vem reforcar a necessidade da escola dentro do possivel adaptar,

portanto os conteddos programaticos para que ocorra a efetivacdo o processo de

ensino aprendizagem com os alunos com deficiéncia.

Segundo Soares e Carvalho (2012, p. 38), a Constituicdo Brasileira de 1988,

no inciso lll, artigo 59: “definiu que o direito a educagado de alunos com deficiéncia

deveria ser cumprido preferencialmente por seu acesso a rede regular de ensino”,

neste sentido, as pessoas com necessidades especiais tém direito adquirido de

estarem regularmente matriculados em uma escola de ensino regular.

Para Honora e Frizanco (2008, p. 24),

[...] escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino
uso de recurso e parceria com a comunidade.

Desta forma, uma escola inclusiva deve assegurar uma educacdo de

gualidade, através do um planejamento pensado e adaptado ao aluno especial

incluso em sala de aula.

De acordo com Ferreira e Guimarédes (2003, p. 45),

[...] para repensar e refletir sobre a tematica da “deficiéncia” em sua
extensdo e complexidade, compondo o cotidiano escolar, é necessario levar
em consideracdo o que ja foi vivenciado pela histéria no decorrer dos
séculos, bem como as marcas deixadas com herancas no imaginario social
e operacionalizar a constru¢éo de novos paradigmas para a educacgéo.
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Assim descrito, ndo se pode esquecer as dificuldades passadas pela pessoa
com deficiéncia ao longo da histéria, no tocante a discriminagdo, exterminio, entre
outras, ndo tendo seus direitos como seres humanos reconhecidos. Em vista disso,
€ relevante que no contexto escolar se quebre este paradigma da excluséo e se
tenha um novo olhar para o aluno especial, e podendo acontecer através do
professor, o qual pode propiciar a estas criancas a inclusdo a partir de um ensino
com igualdade, respeitando as especificidades de cada um.

Segundo Gaio e Meneghetti (2007, p. 80),

Acreditamos que ndo sdo os especialistas nem os métodos especiais de
ensino escolar que garantem a insercdo de todos os alunos a escola
regular, mas que é necessario um esforco efetivo e coletivo, visando
transformar as escolas e aprimorar a formacdo dos professores para
trabalhar com as diferencas nas suas salas de aula.

Para que obtenha uma insercdo verdadeira da pessoa com deficiéncia no
ensino regular é necessario esforgo efetivo e coletivo para transformar as escolas e
aprimorar a formacao dos professores para que fagcam a diferenca em sala de aula e
se garanta a tdo esperada incluséo.

Campbell (2009, p. 159) relata que,

[...] o professor eficiente € aquele que observa seus alunos, percebendo
suas dificuldades, potencialidades, e desenvolve praticas que visam, ao
méaximo, ao desenvolvimento de cada um e de todos, utiliza métodos
diferenciados de ensino e de avaliacdo, respeitando as limitacdes de cada
um, buscando formas cooperativas e colaborativas que propiciem a
integracdo do conjunto de seus alunos.

Assim, o bom professor € aquele que ultrapassa seus limites, utilizando-se de
diferentes metodologias e estratégias de ensino, respeitando as limitacdes e
possibilidades de cada aluno.

Arantes (2006, p. 59) destaca, “ndo ha como mudar praticas de professores
sem gue oS mesmos tenham consciéncia de suas razdes e beneficios, para o0s
alunos, para escola, e desenvolvimento profissional’. Desse modo a qualidade e
melhoria do ensino no ambiente escolar s6 acontecera a partir da tomada de
consciéncia do professor da necessidade da mudanca em sua pratica pedagogica,
guando esta se fizer inevitavel.

Em relacdo aos professores, Soares e Carvalho (2012, p. 71) relatam:

[...] os educadores alegam ndo saber o que fazer com o aluno que
apresenta dificuldade, indagam sobre como ensinara quem
pressupostamente ndo aprende, ndo fala, ndo vé, ndo ouve, ndo se move,
ndo desenha, ndo brinca, ndo age da forma que aprendemos a reconhecer
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como normal, tipica, adequada, da forma que se instituiu na escola como
indicadora de aprendizado e de desenvolvimento.

E grande a dificuldade do professor em sala de aula com os alunos que

apresentam algum tipo de dificuldade, pois ndo se sentem preparados para lidar

com o aprendizado e desenvolvimento dos alunos, dai a necessidade da formacao

continuada do professor, onde se podera discutir e refletir de que forma atender

esse tipo de crianca e melhorar sua qualidade de ensino e de aprendizagem.

Segundo as autoras supracitadas, “nessa relagdo, escola e professor se

implicam, se definem e sdo definidos a partir da posicdo assumida frente a esses

alunos, dos seus modos de concebé-los para trabalhar com eles”, (SOARES E

CARVALHO, 2012, p. 73), € necessario assim, que o professor conheca as

dificuldades de cada aluno em sua sala para que possa realizar a intervencéo

necessaria.

Com relacéo aos alunos especiais, Mantoam (2003, p. 67), corrobora dizendo,

[...] os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa
gualidade, o professor levardA em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. N&o se trata de uma
aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo
e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas
geracdes, e ndo apenas alguns de seus futuros membros, 0s mais
capacitados e privilegiados.

Assim descrito, percebe-se que os alunos com deficiéncia aprendem de

acordo com suas limitacOes e possibilidades, necessitando como as outras criancas

da mediacé&o do professor.

Ferreira e Guimardes (2003, p. 149), citam um ponto chave em relacdo a

inclusdo escolar:

E imprescindivel que a instituicdo educacional fique mais atenta aos
interesses, caracteristicas, dificuldades e resisténcias apresentadas pelos
alunos no dia a dia da instituicdo e no decurso do processo de
aprendizagem. Dessa forma, o0 ambiente escolar precisa se construir como
um espaco aberto, acolhedor, preparado e disposto a atender as
peculiaridades de cada um. Para que se possa conceber a escola inclusiva,
€ necessario continuar trilhando um longo caminho.

Desta maneira, escola tem um papel importante no detectar as dificuldades

apresentadas pelo aluno especial e oportunizar condi¢cdes favoraveis para seu

aprendizado.

Segundo Mantoan (2003, p. 91),

[...] a escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem a
valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo adultos
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bem diferentes de nés, que temos de nos empenhar tanto para entender e
viver a experiéncia da incluséo.

E fundamental ensinar nossos alunos a respeitarem qualquer pessoa
independente de sua deficiéncia ou de sua dificuldade na aprendizagem, deve-se
ensinar que todos sao diferentes uns dos outros.

Acredita-se assim, que o repensar da inclusdo implica, em atitudes tomadas
de sensibilizacdo e respeito, para que ndo aconteca como no passado, a exclusao
total da pessoa com deficiéncia e, sim, fazer realmente uma mudanga de paradigma,
se propondo uma educacao para todos indiferente da pessoa ser especial ou néo.

Segundo Campbell (2009, p. 158),

A educacéo inclusiva veio tornar mais complexa e mais desafiadora a tarefa
dos educadores e evidenciou que sua formacdo nunca esta acabada. Eles
precisardo estudar o que antes estavam dispensados de estudar, aprender
técnicas nas quais antes ndo pensavam, adequar seu ritmo ao de seus
alunos, aprender a “ouvir” por outros meios diferentes da audicao, terdo de
rever suas expectativas, as formas de ensinar, avaliar, aprovar, reprovar.

Reforca-se aqui a necessidade da formacdo continuada por parte do
professor e o novo olhar para o aluno especial e trabalhar com o mesmo dentro de
suas especificidades.

De acordo com Mantoan (2003, p.78), "o argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a inclusdo, € ndo estarem ou nao terem sidos
preparados para esse trabalho

Na maioria das vezes o professor acaba declarando ndo ter formacéo
suficiente para trabalhar com o aluno com deficiéncia em sala de aula, por isso a
necessidade de propiciar a esse professor condi¢cdes de estudo frequente no dia a
dia escolar para melhoria de qualidade em sua acdo pedagdgica, para tanto a
parceria com outros segmentos no interior da escola contribui para melhora desta
préatica, é o caso do atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado (AEE), ofertado no interior das
escolas regulares por meio das salas multifuncionais, destinado a toda crianca que
apresente necessidades especificas em sua aprendizagem, contribui tanto para a

inclusdo como para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
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e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (MEC, 2008, p. 16)

O atendimento educacional especializado - AEE colabora tanto com o aluno
com necessidades especificas como o professor regente de classe, pois 0 aluno que
frequenta o AEE recebe um atendimento com atividades especificas para suas
dificuldades, que contribuem para seu sucesso na sala de aula comum.

De acordo com Ferreira e Guimaraes (2003, p.116) a incluséo,

Imp6e uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita aqueles
que apresentam deficiéncias, mas se estende a qualquer aluno que
manifeste dificuldades na escola, ainda que contribuindo para o crescimento
e desenvolvimento de todos — professores, alunos e pessoal administrativo.

A inclusdo vai além da sala de aula, deve estar interligada entre todos no
ambiente escolar, € preciso um trabalho conjunto envolvendo a equipe pedagdgica,
professores, setor administrativo, enfim cercar todos que trabalham na escola em
prol de se garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

E certo que a efetivagio da inclusdo s6 ocorrera no contexto escolar se todos
estiverem imbuidos do mesmo sentimento de garantir a pessoa com deficiéncia as
condi¢Bes necessérias para que suas necessidades sejam de fato atendidas dentro

de suas especificidades.
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4 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

A presente pesquisa teve como objetivo geral, analisar os principais desafios
no processo da inclusdo enfrentados pela pessoa com deficiéncia no contexto do
ensino regular.

Segundo Demo (1987, p. 23) “a pesquisa € uma atividade cientifica pela qual
descobrimos a realidade”, desse modo verifica-se que a atividade realizada neste
estudo foi de cunho cientifico como sugere a autor supracitado.

Quanto a sua natureza, esta pesquisa € de cunho qualitativo, que segundo
Moreira & Caleffi (2008, p.75) “a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos
individuos e cenérios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente”. Sua
natureza foi preservada quando foi efetivada a analise dos dados, através do
guestionario (Apéndice I) aplicado as professoras participantes da pesquisa.

Também foi realizado um estudo de campo que de acordo com Marconi e
Lakatos (2003, p. 186),

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hip6tese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendbmenos ou as relacdes entre eles.

A pesquisa de campo vem para mostrar dados, conhecimentos questdes que
buscamos respostas, este momento ocorreu quando foi aplicado o questionario
a 3 (trés) professoras de uma escola publica de ensino na cidade de Ponta Grossa-
Pr, contendo 7 (sete) perguntas abertas e 2(duas) fechadas, para complementacao
da pesquisa

Objetivando ainda, aprofundar com mais clareza sobre a tematica em
guestdo, foram utilizados textos bibliograficos de diferentes autores como: Arantes
(2006); Campbell (2009); Ferreira (2003); Fernandes (2011); Gaio (2007); Glat
(2011); Gil (2010); Honora &Frizanco (2008); Mazzotta (2005); Mantoan (2003);
Soares (2012).

Assim por meio dos estudos tedricos e andlise dos questionarios respondidos
pelas professoras constatou-se os muitos desafios enfrentados pela pessoa com
deficiéncia no contexto do ensino regular e que muito ainda devera ser feito para

gue a verdadeira inclusdo aconteca de fato e de direito.
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4.1 Descricao Do Ambiente Da Pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma Escola Publica localizada na cidade de Ponta
Grossa-PR, que atende criancas do Infantil 5 até o 5° ano do Ensino Fundamental.

4.2 Sujeitos Da Pesquisa

As participantes da pesquisa foram 3 (trés) professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, as quais serdo mencionadas da seguinte maneira:

P1 — professora regente;

P2 — professora de dois alunos com Sindrome de Down;

P3 — para a professora tutora de um aluno com Distrofia Muscular e Espectro
Autista

As consideracdes das participantes da pesquisa apresentadas ao longo do

texto seréo destacadas em fonte italica e entre aspas.

4.3 Procedimentos Da Coleta De Dados

A principio foi realizado a visita na Escola Publica e entregue o termo de
Autorizacao Institucional (Anexol) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (Anexo 2) para direcdo e professoras para tomarem ciéncia da pesquisa e
realizarem as respectivas assinaturas de autorizacdo e consentimento. Como
proposta metodolégicas de pesquisa, foi aplicado um questionario (Apéndice 1) as 3
(trés) professoras, contendo 7(sete) perguntas abertas e 2(duas) fechadas com o
objetivo de verificar como ocorre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia

dentro do ambito educacional da respectiva na Escola.

4.4 Andlise Dos Dados

A analise dos dados ocorreu a partir da constatacdo dos dados coletados por
guestionario encaminhado as professoras pesquisadas, com a intencionalidade de
conhecer como ocorre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino

regular.
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A primeira questéo viabilizou identificar a formacdo das professoras as quais
responderam:

e P1- “Formada em Pedagogia e POs-Graduacao em Educagdo Especial”

e P2- “Formada em Magistério e Normal Superior”

e P3- “Formada em (n&o respondeu)”

A segunda questdo, foi uma pergunta fechada, com 4 (quatro) opcdes de
resposta, sendo perguntado: Ha quanto tempo trabalha com os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental? Obteve-se as seguintes respostas:

e P1-%(x) ha mais de 10 anos”

e P2 - “Xx) ha mais de 10 anos”

e P3- “(x) ha mais de 10 anos”

A partir das respostas detectou-se que as 3 (trés) professoras trabalham ha mais
de 10 (dez) anos no magistério, seguramente com experiéncia consideravel no
campo educacional.

Na terceira pergunta teve-se 0 seguinte questionamento: Vocé tem algum
aluno com deficiéncia em sua sala de aula? Qual deficiéncia? Ao que responderam

o P1- “Visual”

e P2 - “Sindrome de Down’, “E o outro com sequelas motoras e intelectuais em
razdo a Meningite que teve quando crianga (12 fase)”

e P3 - “Distrofia Muscular e Autismo na mesma crianga”

Constatou-se assim que 1 (uma) professora trabalha com mais de uma
crianca com deficiéncia por sala, e que 2 (duas) professoras tem somente 1(uma)
crianca especial em sua sala. Acredita-se que ndo seja tarefa facil a acao
pedagodgica do professor trabalhar com mais de uma crianca especial ainda mais
com deficiéncia diferente.

Segundo Campbell (2009, p. 111, 113, 119)

Deficiéncia Visual € a relagédo ou a perda total da capacidade de ver com o
melhor olho e apds a melhor correcéo 6tica possivel. A Sindrome de Down
consiste em um grupo de altera¢des genéticas que causam graus altamente
variaveis de dificuldades tanto na aprendizagem como na capacidade fisica.
O autismo pertence a uma classe de disturbios conhecida como transtornos
globais do desenvolvimento.

No dia a dia escolar tem-se criancas com diferentes tipos de deficiéncia e
nem sempre o professor tem conhecimento de qual problemética essa crianca é

acometida e como deve conduzir sua acdo pedagodgica, de acordo com o descrito
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acima cada deficiéncia apresenta sua caracteristica e deve ser trabalhada de acordo
com sua especificidade, o que nao é tarefa facil no contexto do ensino regular.

Em relacéo a quarta questéo, a pergunta foi a seguinte: Vocé recebeu algum
treinamento ou orientacdo para receber o aluno com deficiéncia em sua sala de
aula? De que forma? As respostas foram as seguintes:

e P1 - “Ndo. Busquei sozinha tudo que precisei”.

e P2 -“Nao. Porém no inicio do ano letivo busquei informacfes como forma de
“estudo” para saber como atuar e auxiliar os alunos no processo de ensino
aprendizagem’”.

e P3- “Nao, eu iniciei ha dois anos sem nenhuma experiéncia em Educacao
Especial. Entdo a gente vai conhecendo as caracteristicas do aluno (a)
conforme as necessidades e diversas situagbes que vao surgindo”.

As professoras relatam que n&o obtiveram nenhum tipo de orientacdo ou
formacdo para que pudessem receber esses alunos em suas salas de aula.
Percebe-se aqui que o esforco e dedicacdo no atendimento das criangas com
deficiéncia partiu da iniciativa individual das docentes.

Segundo Beyer (2010, p. 67),

As politicas da educacao inclusiva devem partir da base, isto é, da escola,
da sua organizacdo, do seu corpo docente e da comunidade escolar. Caso
contrario, a educacdo inclusiva, além de restringir-se a mera vontade
politica, podera provocar frustacbes nos profissionais envolvidos e na
comunidade escolar (pais, alunos, professores, etc.), e uma consequente
indisposi¢éo para a continuidade do processo.

Cabe, portanto a escola como também a todos os seus membros adotarem
politicas que assegurem a inclusdo da pessoa com deficiéncia em seu interior, para
gue esta possa ter a qualidade no seu processo educacional e social, visto que iSso
nem sempre lhe € oportunizado.

Na quinta pergunta foi questionado sobre: Em sua opinido quais as maiores
dificuldades encontradas pelo professor quando se tem um aluno com deficiéncia na
sala de aula? Foi assim respondido:

e P1 - “Em primeiro lugar a aceitacdo da escola e da familia, 2° curriculo, 3°
materiais e formacdo”.
e P2 - “Acredito que seja as dificuldades seriam relacionadas ao processo de

“ensinar” para obter avancgos significativos futuros”
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e P3 - “Uma grande dificuldade é quando ndo ha um professor auxiliar para dar
o atendimento que a crianca que esta inclusa’.

Nesta questdo cada professora aponta suas dificuldades de forma diferente, a
P1 relaciona as dificuldades em virtude da aceitacdo da escola, familia, curriculo e
formacéo; a P2 se refere a metodologia do como ensinar a crianga especial para que
esta tenha avanco em sua aprendizagem e a P3 vincula as dificuldades na falta de
um professor tutor ou auxiliar para trabalhar com a crianca especial.

Segundo a LDBEN 9.394/96 em seu art. 59, inciso I, “[...] os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades.”

Nem sempre o que a lei estabelece como normas a serem seguidas séo de
fato atendidas nos diferentes contextos, nédo € diferente no interior da escola, onde
se acolhe a criangca com deficiéncia e ndo |he da o suporte necessario para que sua
inclusdo e aprendizagem acontecam de forma satisfatoria.

Na sexta questdo foi perguntado: Em sua escola existem materiais
pedagodgicos especificos para o aluno com deficiéncia? Quais? As professoras
responderam da seguinte forma:

e P1 - “Depois de anos buscando e pedindo junto ao poder publico hoje ha
maquina braile, jogos, livros, etc.”.

e P2 -“Sim. Ha materiais diversos na sala multifuncional da Escola”.

e P3 - “Sim, ha na Classe Multifuncional diversos materiais para apoio no
processo de alfabetizacdo, Braille, percepcdo de formas, cores,
desenvolvimento da coordenag&o moftora...”.

A professora P1 depois de muito buscar e pedir conseguiu maquina de braille,
jogos, livros. As P2 e P3 declaram que na classe multifuncional tem diversos
materiais para apoio do aluno com dificuldades e deficiéncia.

De acordo com a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, art.5° o

atendimento educacional especializado- AEE,

[...] é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede puablica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao
ou oOrgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
(MEC, 2009).
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O atendimento educacional especializado que ocorre nas salas
multifuncionais contribui para o sucesso escolar da crianga com deficiéncia, visto
gue, a forma de como o professor especialista trabalha em seu interior possibilita o
avanco no processo de aprender de acordo com a necessidade de cada crianca.

Em relacdo a sétima pergunta foi levantada a seguinte questdo: Em relacdo
ao aluno com deficiéncia, em sua opinido quais sdo as maiores dificuldades que ele
encontra em relagdo a inclusé@o escolar? Recebeu-se como resposta:

e P1 - “Depende de suas necessidades, com relacdo a minha experiéncia seria
o curriculo e sua adaptacdo, materiais, disposicao de todos para aprender,
formacéao’.

e P2 - “No caso do aluno com sequelas motoras e intelectuais, as maiores
dificuldades encontradas sé@o: locomogao de um ambiente para outro; realizar
atividades propostas em sala; o momento de alimentar-se no lanche, como
também, no realizar as atividades fisicas propostas no ambiente externo’.

e P3- “E o0 aspecto
Aqui cada professora deu um relato diferente em relacéo as dificuldades de

seus alunos P1 declarou que as dificuldades estariam relacionadas ao curriculo e
adaptacdo, materiais e formacdo; P2 apontou dificuldades de locomocédo, a
realizacdo das atividades em sala e no ambiente externo, na hora da alimentacéo,
visto que seu aluno apresenta sequelas motoras e intelectuais decorrentes da
meningite; P3 sente dificuldades no aspecto comportamental.

Segundo Campbell (2009, p. 139),

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar que o0s alunos que apresentem alguma
deficiéncia tenham os mesmos direitos que 0s outros e que todos sejam
cidadaos de direito nas escolas regulares, bem-vindos e aceitos, formando
parte da vida daquela comunidade.

Para que a inclusdo se efetive e que a pessoa com deficiéncia tenha
gualidade de atendimento no interior do ensino regular, muitas barreiras ainda
deverédo ser ultrapassadas no sentido de se garantir e assegurar uma educacao de
ofereca as peculiaridades que essas pessoas necessitam.

A oitava pergunta teve 0 seguinte questionamento: Vocé acredita que
realmente exista a inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto escolar?

Justifigue? Foi assim respondido:
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P1 - “Sim, a realidade da educacao e da inclusdo no Brasil é historicamente
muito nova. Temos desafios, erros e acertos, mas nao podemos dizer que
né&o esta acontecendo”’.

P2 - “Acredito que exista sim de acordo com cada deficiéncia encontrada para
alguns inclusos. E o caso do aluno com Sindrome de Dow que apresenta
avancgos realiza atividades proposta com auxilio e interage no meio social”.

P3 - “A inclusdo no contexto escolar esta em constante processo de
aprimoramento”.

A partir do relato das professoras todas concordam que a inclusdo da pessoa

com deficiéncia esta acontecendo no interior da escola mesmo que de forma ainda

timida.

Segundo Campbell (2009, p. 141),

Educagéo inclusiva consiste no reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo a uma escola que inclua todos os alunos, celebre a
diferenca, responda as necessidades individuais e apoie a aprendizagem
sustentado no pressuposto de que os alunos podem aprender e fazer parte
da vida escolar e comunitéria.

A partir do momento que as escolas trazem para si, alunos com necessidades

especiais, estdo apoiando tanto a inclusdo como a aprendizagem desses alunos,

previsto em lei, o que falta ainda € a efetivacdo desse compromisso no dia a dia

escolar.

A nona e Ultima questdo indagou sobre: Quais medidas vocé considera

importante serem tomadas para que se efetive a inclusdo no contexto escolar?

Teve-se as seguintes respostas:

P1 — “Trabalho de humanizagao de todos, capacitagao, incentivo a pesquisa,
adaptacao de materiais, etc.”.

P2 - “Seria muito importante, fazerem um encaminhamento para um “centro
especializado” para alguns “casos” de alunos inclusos. Para que dessa forma
obtenham-se avancos significativos nas areas motoras, intelectuais e fisicas /
fisiologicas”’.

P3- “Eu penso que é importante haver mais cursos de capacitagdo para os
professores. E uma maior aceitacdo por parte da sociedade desta nova

realidade que vem se apresentando no contexto escolar’.
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Quanto a P1 acredita que para que a inclusdo se efetive é preciso mais
humanizacéo, formacao e adaptacdo de materiais, com certeza itens que se fazem
necessarios se pensando em inclusdo, P2 acha interessante encaminhar conforme a
deficiéncia da crianca para centros especializados, o que seria o ideal, pois nem
sempre 0 ensino regular consegue atender de acordo com as necessidades da
crianca; e P3 opta pela oferta de cursos da formacéo para os professores, premissa
essa de fundamental importancia uma vez que sé se consegue haver mudanca na
acdo pedaglgica a partir do estudo constante no aprimoramento de novos
conhecimentos.

Para Mantoan (2003, p. 24) a incluséo,

[...] implica em mudangas de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

A inclusdo provoca modificagcbes no entendimento educativo, implica em
mudanca de atitude rumo a uma educacao para todos.

Assim, acredita-se que quanto mais se for discutido, refletido e falado sobre a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, um dia quem sabe, ndo havera mais tanta
diferenca entre a “crianga especial” e a “crianga dita normal”, uma vez que a inclusao

€ um caminho sem volta, pois todos tém o direito a igualdade na diversidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A intencionalidade deste trabalho foi refletir sobre o processo de inclusédo da
pessoa com deficiéncia no contexto do ensino regular.

Teve-se como objetivo geral analisar os principais desafios no processo da
inclusdo enfrentados pela pessoa com deficiéncia no contexto do ensino regular e
como objetivos especificos descrever sobre a trajetéria histérica da inclusdo da
pessoa com deficiéncia; refletir sobre a acdo pedagogica do professor no contexto
da incluséo; verificar como acontece a incluséo da pessoa com deficiéncia, em uma
escola publica da cidade de Ponta Grossa- PR.

Os objetivos foram alcancados partir do referencial teérico embasado em
diferentes tedricos que tratam sobre o assunto, por meio da analise de dados das
respostas obtidas pelo questionario destinado as professoras participantes da
pesquisa, as quais relataram que a inclusdo da crianca com deficiéncia de certa
forma acontece no interior da escola, mesmo que de forma parcial, visto que ainda
se precisa de um maior investimento na formacdo do professor, adaptacbes na
estrutura arquitetbnica como também curricular, aquisicdo de matérias especificos
para crianca especial.

Desse modo constata-se que ainda ha muito que se fazer para que realmente
a inclusdo aconteca no contexto escolar.

Assim, com base no estudo realizado, conclui-se que a verdadeira inclusdo sé
sera efetivada quando se faculte uma pedagogia dialégica, de interacdo voltada para
a coletividade, que respeite 0 ritmo e o tempo de cada crianca aprender, um
professor compromissado em realizar um trabalho competente procurando se utilizar
de diferentes estratégias de ensino que atendam todos 0s seus alunos especiais ou
nao de acordo com suas especificidades e finalmente uma escola que possibilite 0
processo inclusivo por meio do acesso tanto em sua estrutura fisica como

educacional.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

Este questionario faz parte de um Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Faculdade Sant’Ana, que tem como tema: A inclusdo da pessoa
com deficiéncia e os desafios do cotidiano escolar. Solicitamos sua preciosa
contribuicdo no sentido de responder as questbes abaixo com a certeza que seu
nome bem como o de sua Instituicdo néo serdo identificados. Suas respostas em
muito contribuirdo para nossa pesquisa.

Agradecemos antecipadamente sua contribuigc&o.

Atenciosamente,

1- Nome:

Magistério: ( )Sim Nao ( )
Pedagogia: ( ) Sim Néo ( )

Outro:

Pos-Graduacao:

2- Ha quanto tempo trabalha com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
() 1anoa?2anos
( ) entre 3a5 anos
( ) entre 5a 10 anos
( ) hd mais de 10 anos

3- Vocé tem algum aluno com deficiéncia em sua sala de aula? Qual deficiéncia?

4- Vocé recebeu algum treinamento ou orientacdo para receber o aluno com

deficiéncia em sua sala de aula? De que forma?
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5- Em sua opinido quais as maiores dificuldades encontradas pelo professor quando

se tem aluno com deficiéncia na sala de aula?

6- Em sua escola existem materiais pedagdgicos especificos para o aluno com

deficiéncia? Quais?

7- Em relacdo ao aluno com deficiéncia, em sua opinido, quais sdo as maiores

dificuldades que ele encontra em relacao a inclusao escolar?

8-Vocé acredita que realmente exista a inclusdo da pessoa com deficiéncia no

contexto escolar? Justifique

9- Quais medidas vocé considera importante serem tomadas para que se efetive a

inclusdo no contexto escolar?




